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PREFACIO

Os desafios das desigualdades educacionais

A pandemia de Covid 19 que nos assola atual-
mente - e que gerou como medida sanitaria o fe-
chamento das escolas publicas por um periodo ja
superior a 10 meses - impds com maior clareza a
necessidade de refletir sobre os desafios das desi-
gualdades educacionais no Brasil.

Conhecemos razoavelmente as desigualdades
educacionais presentes em nosso pais, os esfor¢os
ja realizados para enfrenta-las e alguns resultados
positivos de politicas educacionais em diferentes
regides do pais para mitigar seus efeitos. Sabe-
mos também que temos ainda um longo caminho a
percorrer e que, como professores(as) e pesquisa-
dores(as), devemos nos interrogar sobre os pontos
cegos, aqueles que estdo nos escapando, langando
novos olhares sobre o problema, bem como sobre o
seu recrudescimento e sua persisténcia.

As desigualdades educacionais sao particular-
mente elevadas no Brasil, mas estruturalmente elas
nao sao tao diferentes das de outros paises. Aqui
também se repete a mesma situagdo observada
em toda sociedade que dispdoe de um sistema de



ensino unificado: a associag¢éo entre o melhor e pior
resultado escolar e a maior ou menor proximidade
da familia do estudante com a cultura legitima ou a
sua condigdo econdmica, hos casos em que acesso
a tipos de escola e de curriculos é mediado pelos
recursos financeiros da familia. Também como em
outros paises, essa situagdo faz com que as desi-
gualdades passadas se convertam em desigualda-
des futuras. No caso do Brasil, a apropriagao privada
dos beneficios vinculados ao titulo escolar é espe-
cialmente aguda porque aqui os rendimentos as-
sociados ao diploma sao altos e ha pouco controle
sobre a transmissdo da heranca.

A regularidade dessa associacao entre posi¢ao
social da familia - seu nivel de escolaridade e sua
condi¢ao econdmica e desempenho escolar - vai de
encontro a promessa contida no bojo dos processos
de construgcao da democracia moderna de que a ori-
gem social nao deveria determinar o destino social
de um individuo. Ela tende, portanto, a ser conside-
rada como injusta ou ilegitima.

Essa percepgdo tem amparado processos de
expansao do acesso aos diferentes niveis da edu-
cacao brasileira e esforgos para garantir ganhos de
aprendizagem a todos os estudantes. A lentidao das
mudancas indica, no entanto, o quanto as desigual-
dades sao persistentes e quanta energia intelectual
€ necessdria para enfrenta-las.

A presente coleténea intitulada Educacdo Pu-
blica: Sujeitos e Praticas oferece uma contribui-
cdo substantiva ao apresentar dez iniciativas de



pesquisa que sao testemunhas do investimento in-
telectual de pesquisadores e pesquisadoras para
conhecer e descrever os mecanismos de produgéo
das desigualdades educacionais e contribuir para
mitigar seus efeitos na educacao publica.

Ana Maria Fonseca Almeida

Professora Titular da Faculdade de Educacdo da UNICAMP
Lider do Grupo de Pesquisa Educacao, Instituicdes, Desigualdades




APRESENTACAO

Esta coletdnea composta de dez capitulos traz
ao publico, pesquisas acerca dos estudantes, da for-
macao e da atuacdo de docentes na Educacao su-
perior publica. O primeiro capitulo de Alain Coulon
intitula-se “O oficio de estudante: a entrada na
vida universitaria’’ Esse autor, com base em
pesquisas empiricas, mostra que os estudantes
que nao conseguem se afiliar a seu novo univer-
so fracassam, pois o0 sucesso universitario passa
pela aprendizagem de um verdadeiro oficio de
estudante. A passagem do Ensino Médio ao En-
sino Superior € acompanhada por mudancas im-
portantes. Segundo esse autor, na Universidade,
a relagdo com o saber sofre mudancas: as regras
ndao sao as mesmas, elas sdo mais sofisticadas,
complexas, simbdlicas e devem ser rapidamen-
te assimiladas pelos novos estudantes. Partindo
desse contexto, o autor discute a possibilidade
de uma Pedagogia da afiliagcao, e apresenta duas
experiéncias bem-sucedidas: a escrita cotidiana
e a aprendizagem da metodologia documental.
Essas duas atividades, facilmente realizadas, sao
eficazes para fazer com que os novos estudantes
entrem em seu novo mundo: o mundo das ideias.



No segundo capitulo “SISU e Lei de Cotas: mu-
dancgas no perfil dos estudantes da UFMG', Bréscia
Nonato e Claudio Nogueira analisam os efeitos do
Sisu e da Lei de Cotas em diferentes cursos de gra-
duacgéo, quanto as mudangas produzidas no perfil
dos estudantes. Esses autores mostram que o Sisu,
por mais que possa apresentar um efeito inclusivo
do ponto de vista de ampliagdo de possibilidade de
acesso a diferentes instituicbes por meio da nota
do ENEM, torna o ingresso algo mais estratégico, o
gue de certo modo diminuiu as chances de ingresso
de estudantes com perfis sociais mais vulneraveis.
Quanto a Lei de Cotas, com inegavel efeito no En-
sino Superior geral e, também na UFMG, vem com-
plementando uma agéao inclusiva que se iniciou com
o bdénus. Para esses autores, o fato do perfil geral do
estudante da UFMG ter mudado pouco na compa-
racdo entre 2012 e 2016, evidencia justamente, que o
bénus ja havia promovido uma importante mudancga
no processo de democratizagdo da Universidade e
que as grandes mudancas observadas nos cursos
de Direito e Medicina evidenciam que as cotas, com
a reserva de vagas por curso e turno, vém sanando
as lacunas deixadas pelo bonus.

No capitulo 3, "Expectativas de ingresso no En-
sino Superior: um estudo sobre estudantes do En-
sino Médio da rede publica na Bahia e no Rio de
Janeiro’, Greyssy Souza e Rosana Heringer analisam
as expectativas de futuro em relacdo a entrada no
mundo universitario de estudantes do Ensino Médio
em duas escolas publicas estaduais na Bahia e Rio



de Janeiro. Os resultados apontam que um dos prin-
cipais desafios para a construcdo de expectativas,
ainda é o pouco capital informacional sobre os me-
canismos e as politicas de acesso. As informacoes
sao imprecisas ou ausentes no discurso dos estu-
dantes, mesmo daqueles que declararam ter como
projeto de vida o acesso a cursos de graduacéo e
pds-graduacao, indicando a inconsisténcia entre as
pretensoes, as chances e os projetos declarados.

No quarto capitulo “O retrato de ‘outros’ estu-
dantes do Ensino Superior: os bacharelados inter-
disciplinares” Ana Teixeira trata da transi¢ao entre
o Ensino Médio e Ensino Superior observando a
experiéncia dos estudantes que ingressam nos Ba-
charelados Interdisciplinares de Saude (BIS), Cultu-
ra, Linguagens e Tecnologias Aplicadas (BICULT) e
Energia e Sustentabilidade (BES) da Universidade
Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB). Os primei-
ros resultados apontam para as dificuldades que os
estudantes encontram para enfrentar o duplo desa-
fio: o processo de afiliagdo a vida universitaria e a
superacao das lacunas formativas herdadas do En-
sino Médio.

As autoras Izabela Guia, Wania Lacerda e Thais
Fernandez no quinto capitulo descrevem e analisam
a distribuicdo de estudantes, egressos de escolas
publicas de Vigosa (MG), nos cursos de graduagao
da Universidade Federal de Vigosa (UFV), e a situa-
¢cao académica dos universitarios ao final do primei-
ro ano.



No sexto capitulo intitulado "Os egressos da pri-
meira turma do curso de licenciatura em Educagao
do Campo da UFV', Daniela Prado e Lourdes Silva
apresentam uma caracteriza¢do dos egressos da pri-
meira turma da licenciatura em Educag¢do do Cam-
po, bem como a avaliagdo construida por eles sobre
a formacgéo vivenciada nesse curso. Os resultados
dessa pesquisa indicaram a diversidade de sujeitos
do campo dessa primeira turma e a manutencao do
envolvimento dos egressos com atividades no meio
rural e a participacdo dos mesmos em movimentos
sociais e sindicais camponeses. Os egressos desta-
caram na avaliagdo do curso, os desafios enfrenta-
dos no ambito da formacao de educadores do cam-
po e na insergao profissional.

Os desafios postos ao docente universitario, de-
correntes da democratizacdo do acesso ao Ensino
Superior e do fato de que o ensinar na Universidade
exige uma agao docente diferenciada da tradicional-
mente praticada, sdo abordados no sétimo capitulo
“Os docentes universitarios e os desafios do ‘novo’
perfil estudantil” de autoria de Nayara Jardim, Alva-
nize Ferenc e Joyce Wassen. Essas autoras analisam
a percepcao que os docentes universitarios tém so-
bre mudancgas ocorridas na ultima década, em ter-
mos do perfil estudantil universitario, explorando
trés categorias que representam os desafios postos
ao trabalho docente universitario: a formacao basica
dos estudantes universitarios, o uso de tecnologias
digitais pelos estudantes e as caracteristicas dos es-
tudantes universitarios.



Em “Formacao pedagdgica de professores para
a educacao superior no contexto da pds-graduacgao
brasileira’; o oitavo capitulo dessa coletanea, Aline
Pereira e Jairo Paixdo apresentam o histérico das
tendéncias formativas de docentes para o magis-
tério superior que, ao longo dos anos, foram sendo
inseridas na pos-graduacao brasileira, destacando,
de um lado a falta de investimento nos saberes pe-
dagdgicos e de outro, o estdgio de docéncia, que
oportuniza ao pos-graduando uma experiéncia de
formacdo para a docéncia na Educagéao superior.

Rejane Faria, Marcus Maltempi e Sueli Javaroni,
no capitulo nove de titulo “Formacdo continuada
do professor de matematica e o olhar profissional”
descrevem e analisam no contexto de um curso de
extensao universitaria, o olhar profissional de pro-
fessores de Matematica dos anos finais do Ensino
Fundamental, entendido como a capacidade dos
professores de identificarem as situagdes de ensino
e de aprendizagem de Matematica que exigem mo-
bilizar diferentes dominios do conhecimento, mate-
maticos e pedagdgicos.

No ultimo capitulo é objeto de estudo a forma-
cao de professores universitarios de Educacgao Fi-
sica e especialistas em Atividade Fisica Adaptada,
brasileiros e portugueses, considerando os desa-
fios da Educacgao inclusiva. Soraya Santos, José Pe-
dro Ferreira e Neiza Fumes mostram que a forma-
cdo inicial e a continuada na area da inclusédo, nos
dois paises, estdo dando passos limitados e que,
portanto, € fundamental fortalecer os espacos de



preparacdo pedagogica para atendimento das ne-
cessidades formativas dos professores universita-
rios e para a efetivacdo do direito de inclusdao de
pessoas com deficiéncia.

As/Os Autoras/Autores




capitulo ]

O OFICIO DE ESTUDANTE:
A ENTRADA NA VIDA UNIVERSITARIA'

Alain Coulon

Introducao

Desde o inicio do século XXI, o Ensino Superior
se tornou um tema politico na sociedade do conhe-
cimento, mas também um objeto de pesquisa e de
reflexdo em diferentes dominios, especialmente no
campo das Ciéncias da Educagéo e da Sociologia.
Esse fendmeno pode ser observado em diferentes
paises, como na Franca e no Brasil.

No que se refere ao Brasil, a emergéncia de es-
tudos e pesquisas sobre o ensino superior tem uma
relacdo direta com as transformacgdes que esse nivel
de ensino viveu durante as duas ultimas décadas.

No ambito do Ensino Superior publico, essas
mudancas foram sistematizadas sob o Programa
de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades

! Este artigo foi publicado em Educa¢io e Pesquisa, v. 43, n. 4, p. 1239-
1250, out./dez., 2017. A tradugdo do francés para o portugués foi feita pela
Profa. Ana Maria Freitas Teixeira, da Universidade Federal do Recdéncavo

da Bahia (UFRB).



Federais (Reuni), que data de 2008 e caracterizou-se
pelos seguintes aspectos:

« Adogdao de cotas étnicas e raciais e de cotas para
jovens egressos do Ensino Médio publico, Lei de Co-
tas 12.711/2012;

 Implantagédo do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) como forma de admissdao em um ndmero
crescente de institui¢des publicas de Ensino Supe-
rior;

« Expansao, em nivel nacional, do Sistema de Selecao
Unificada (Sisu);

« Multiplicacao, no interior do pais e ndo apenas nas
grandes capitais regionais, de instituicdes que
oferecem formacado superior, seja mediante a cria-
cao de novas Universidades, seja pela criagcdo de no-
vos campi de instituicdes ja existentes.

No dmbito do Ensino Superior privado, os es-
forcos para multiplicar a oferta de vagas se ma-
nifestaram através do Programa de Financiamen-
to Estudantil (Fies) e do Programa Universidade
para Todos (Prouni): iniciados, respectivamente,
em 1999 e 2004, e fundados sobre o financiamen-
to publico, tinham (e ainda tém) como objetivo
viabilizar novas vagas no Ensino Superior privado.

A conjuncao dessas politicas provocou um
processo de democratizagcédo do acesso ao Ensino
Superior brasileiro, produzindo uma modificacao
progressivado perfil dos estudantes universitarios
no Brasil (BRASIL, 2013, 2014).

Na Franca, a democratizagdo do aces-
so ao Ensino Superior € uma realidade desde a



metade dos anos de 1960, sobretudo a partir dos
anos 1985, quando assistimos a um salto quanti-
tativo importante: passamos de 1 milhdo de es-
tudantes em 1985 para 2,2 milhdes em 1995 com
a criacao, em 1985, do baccalauréat? profissional,
explicitamente destinado a oferecer o acesso di-
reto a vida produtiva, tornando-se, depois, pro-
gressivamente, uma via suplementar de acesso
ao Ensino Superior.(MENESR-DGESIP/DGRI-SIES,
2016). Assim, novos publicos chegaram a Univer-
sidade com niveis muito heterogéneos, com ori-
gens sociais extremamente diferentes do que se
tinha habitualmente. Nem sempre esses estudan-
tes tinham o nivel requisitado e certo nimero de
habitos culturais e sociais que nao |hes facilitavam
a entrada nesse meio universitario. Atualmente,
esses fendmenos persistem. E durante o primei-
ro ano que as coisas sao mais dificeis. Podemos,
de fato, observar que essa democratizacdo do
acesso ao Ensino Superior nao se fez acompa-
nhar de uma democratizagédo do acesso ao saber:
a desigualdade das chances de acesso ao saber
permanece um fendmeno persistente e inquie-
tante, particularmente espetacular no primeiro ci-
clo universitario, principalmente no primeiro ano.

2 Na Franga, o baccalauréat (designado de modo abreviado ao longo do
texto como bac) é o exame que marca o fim dos estudos secundarios. Exis-
tem trés grandes tipos de bac: bac geral, bac tecnologico e bac profissional.
Para aproximar o contexto francés do cenario brasileiro poderiamos dizer
que o baccalauréat corresponderia ao ENEM (Exame Nacional do Ensino

médio).



Na Franca, nos ultimos trinta anos, a taxa de
fracasso e abandono constatado no primeiro ano
de estudo traduz a dificuldade da passagem do
Ensino Médio ao nivel superior (MENESR-DGE-
SIP/DGRI-SIES, 2016).

Hoje, o problema, portanto, ndo é mais entrar
na Universidade, o problema é permanecer na
Universidade e ter sucesso no percurso formativo.
Mostrei (COULON, 2008) que os estudantes que
nao conseguem se afiliar a seu novo universo fra-
cassam, 0 sucesso universitario passa pela apren-
dizagem de um verdadeiro “oficio de estudante”

A mudanca mais espetacular que se produz
com o ingresso na Universidade € a relagdo dos
novos estudantes com as regras e os saberes,
uma verdadeira aprendizagem pratica que deve
ser desenvolvida.

Que competéncias culturais e intelectuais os
estudantes devem colocar em funcionamento
para se tornarem profissionais em seus estudos?
Como fazer com que eles ultrapassem a cultura
do Ensino Médio, para lhes propor uma nova cul-
tura, mais complexa, mais sofisticada, e portanto
mais dificil de decodificar e se apropriar posto que
mais simbdlica?

Como fazer com que os estudantes adquiram
as competéncias que lhes permitam realizar o in-
dispensavel trabalho de identificacdo, controle e,
depois, de incorporagao de certo numero de roti-
nas e evidéncias intelectuais dissimuladas nas pra-
ticas do ensino universitario?



Como, em uma palavra, fazer com que eles en-
trem no mundo das ideias?

Esses me parecem ser os desafios postos para
uma verdadeira democratizagdo do acesso ao sa-
ber, Unica garantia para uma auténtica igualdade de
oportunidades.

Alguns dados

Afirmamos, frequentemente, que a auséncia
de selecdo para o ingresso dos estudantes nas
Universidades francesas resulta em fracassos
massivos no primeiro ano: indicamos frequente-
mente 50% de fracassos, mas essa afirmac¢ao nao
considera a reorientagcdo nem as repeténcias.

De fato, varias pesquisas (MENESR-DGESIP/
DGRI-SIES, 2016) mostraram que é mais adequado
considerar 20% de fracassos definitivos (o que é in-
ferior a média de 30% dos paises que compodem a
Organizacdao de Cooperacao e Desenvolvimen-
to Econémico (OCDE). Esse ja é um indice bem
elevado. Além disso, essa taxa varia, claramente,
conforme obac de origem. Assim, a probabilidade
de sair do Ensino Superior sem diploma é de 9%
para aqueles jovens que tem um bac geral, 29%
para aqueles que tém um bac tecnoldgico, 56%
para aquele com bac profissional®.

A taxa de conclusdo nos cursos de gradua-
cao com trés anos de duragdo (duragcdo normal

? Painel 2012: acompanhamento do coorte de alunos que ingressaram no
primeiro ano do Ensino Fundamental maior em 1995.



da graduacgao na Francga) permanece em torno de
28-29; ja para cursos com duragao de quatro anos
chega a 39-40, e os que duram cinco anos alcan-
ca 45. Essa taxa de sucesso varia fortemente em
funcao da origem social, do tipo de bac (aqueles
que fizeram bac geral tém indices mais elevados
de sucesso), a idade no momento de realizagdo do
bac (para os de idade adequada a possibilidade
de sucesso é maior). Os trés fatores se combinam
e se reforcam.

E preciso acrescentar outro fator as
dificuldades ja mencionadas: os estudantes e
suas familias acreditam que existe uma continui-
dade entre o Ensino Médio e o Ensino Superior?,
0 que vai de encontro a uma série de rupturas si-
multaneas, tais como:

« rupturas nas condi¢des de existéncia, que geram,
frequentemente, inquietagcdes econdutas que levam
ao fracasso;

« rupturas na vida afetiva, com a passagem a uma
vida mais auténoma em relagédo afamilia;

« em particular, uma ruptura relativa as regras de
apropriacdo do saber.

Trata-se, entdo, de fazer com que o estudante
entre no mundo das ideias, de ajuda-lo a se afiliar ao
novo mundo em que ingressou. Querer que os estu-
dantes tenham sucesso nao depende apenas de um

4 Em meados dos anos 2000, o sindicato dos estudantes Unidao Nacional dos
Estudantes Franceses (UNEF) proclamava que “estudar ¢ um direito”.



humanismo simpatico, mas também de um conjunto
de fendbmenos raramente considerados quando fa-
lamos de fracasso universitario: sofrimento psicolo-
gico dos estudantes em situagéo de fracasso (e de
seus familiares), desperdicio econdmico (recursos
alocados que nao sao eficientes e investimentos
feitos em vdo), menor elevacdo do nivel de qualifi-
cacao da populacdo em geral etc. Esses fracassos
representam, entao, uma perda societal global im-
portante.

Mostrei que, no primeiro ano, o estudante esta
no tempo de todos os perigos: o aluno que sai do
Ensino Médio deve aprender ase tornar estudante. E
uma passagem no sentido etnoldégico do termo.

O novo estudante deve, em particular, descobrir
as rotinas, as evidéncias, as regras, os novos codigos
da Universidade. Por exemplo, o trabalho intelectual
gue nao é explicitamente solicitado pelos profes-
sores e que &, contudo, indispensavel ao sucesso.
Mostrei em meus trabalhos que se os estudantes
nao conseguem de se afiliar a esse novo mundo se
encontram rapidamente em situagéo de fracasso. E
necessario que aprendam seu oficio de estudante.

A afiliacao

O termo “afiliagdo” vem da Sociologia interacio-
nista americana (MATZA, 1969), mas retrabalhei o
sentido a partir da Etnometodologia que é uma cor-
rente da Sociologia americana, desenvolvida a par-
tir dos anos de 1960, e que tem profundos lagos de



parentesco com a Sociologia interacionista e a Es-
cola de Chicago em Sociologia.

O que é a Etnometodologia? Nao se trata de
uma metodologia especifica da Etnologia, nem de
uma nova abordagem metodoldgica da Sociologia.
Sua originalidade nao estd em nenhum desses as-
pectos, mas sim, na concepgao tedrica dos fendbme-
nos sociais.

O projeto cientifico da Etnometodologia é
analisar os métodos ou, se preferirmos, os procedi-
mentos que os individuos utilizam para concretizar
as diferentes operagdes que realizam em suas vidas
cotidianas. Esta metodologia nao profissional que
cada um de nés coloca em funcionamento - cons-
tituida, em seu conjunto, pelo que vamos chamar de
etnométodos - constitui o corpus da pesquisa em
Etnometodologia. A Etnometodologia &, assim, de-
finida como a Ciéncia dos etnométodos, ou seja, dos
procedimentos que constituem o que Harold Gar-
finkel, o fundador da corrente e inventor da palavra,
chama de “raciocinio sociolégico pratico” (GAR-
FINKEL, 1967, p. ?).

Podemos dar uma definicdo menos sofisticada
da Etnometodologia: é o estudo do que as pessoas
sabem sobre o que elas fazem e sobre as consequ-
éncias de suas agdes. Seus raciocinios socioldgicos
praticos sao o objeto de estudo empirico dos etno-
metoddlogos. Esses ultimos fazem suas analises de
modo cientifico, mas todo ator social comum pos-
sui, igualmente, a capacidade pessoal, ndo profis-
sional, de analisar o mundo em que vive, com suas



incessantes interagdes e sua inteligéncia do social.
Segundo Alfred Schutz (1967) todos nés somos, na
pratica, socibélogos. Vivemos em um mundo inter-
subjetivo, um mundo de rotinas que conhecemos
tdo bem que elas se tornam “naturais’, e o mundo
social no qual vivemos nos parece “evidente” Essa
“atitude natural’, bem descrita e analisada pela Fe-
nomenologia (MERLEAU-PONTY, 1994) ¢, de fato, a
consequéncia de uma aprendizagem longa e com-
plexa da qual nos “esquecemos’.

Os etnométodos sdao modos de fazer, sdo os
milhares de detalhes de nossa vida cotidiana que
conhecemos tao bem, que nos permitem realizar
nossas interagdes com os outros, desde uma sim-
ples saudacao até discussdes elaboradas sobre
todos os assuntos e opinides. Os etnométodos
podem, evidentemente, variar de um grupo so-
cial para outro, de um universo social para outro,
de uma cultura para outra. Desde que chegamos
num pais estrangeiro nossa ignorancia sobre cer-
tos etnométodos nos salta aos olhos. A apren-
dizagem humana é sempre constitutiva desses
etnométodos. Por exemplo, as filas de espera nao
se formam da mesma maneira segundo as cultu-
ras, mas todas elas tém um ordenamento especi-
fico, uma racionalidade que ao ser transgredida,
é sempre e imediatamente, socialmente sancio-
nada. Todo ator social sabe disso, todas as pes-
soas sabem, sem serem socidlogos profissionais:
eles ttm um modo de conhecimento pratico, uma
competéncia préatica.



O que ssignificasermembro
deumasociedade?

Reconhecemos facilmente alguém que domina os
principais ethométodos de uma cultura: nesse caso,
diremos que se trata de um membro desse grupo.

Ser um membro é conhecer detalhadamente to-
das as sutilezas das rela¢des sociais, € compartilhar
as evidéncias do mundo em que se vive, € dominar e
compartilhar de maneira ativa a linguagem natural e
comum do grupo em que se vive. Nao se trata apenas
do idioma que se fala, ainda que, evidentemente, ele
seja essencial: todo conhecimento da linguagem so-
cial é necessario a esse membro do grupo. Ser mem-
bro é poder produzir objetivamente o saber de senso
comum de sua sociedade ou de seu grupo, é possuir
esse conhecimento “vulgar” que nos permite, simul-
taneamente, compreender e produzir o fenémeno co-
tidiano da ordem social. Essas sao as competéncias
que resumem a no¢cdo de membro.

Vocé vai entender onde eu quero chegar. Se
transpusermos essas consideragdes tedricas a con-
dicdo de estudante, em particular a condicdo dos
estudantes que ingressam na Universidade pela pri-
meira vez, essas no¢des sdo capitais e devem, por
sua vez, ser transformadas em ag¢des praticas.

Como nos tornamos membros
de um grupo social?

Evidentemente nos tornamos membros de
um grupo social pela aprendizagem que comeca



desde o primeiro dia de nossas vidas. Assim que
nascemos ja estamos imersos nas interagoes e na
linguagem. Nesse ponto, eu gostaria de tratar de
outra nocgdo tedrica oriunda da Etnometodologia:
os dispositivos de categorizacdo dos membros, for-
mulado por Harvey Sacks (1935-1975), fundador de
um imenso dominio de conhecimento identificado
como analise da conversacdo (SACKS, 1967, 1972).
Ele trabalhou durante varios anos com Harold Gar-
finkel e Edward Rose, outro sociélogo americano
que podemos considerar como co-inventor da
Etnometodologia. Pela analise refinada das inte-
ragoes corriqueiras e banais partilhadas entre as
pessoas, Sacks colocou em evidéncia o conheci-
mento sutil que cada individuo tem sobre o mundo
social em que vive. Diferentemente da maior parte
dos linguistas, Sacks sempre trabalhou a partir de
amostras reais definidas diretamente na vida co-
tidiana dos atores e fundou uma nova disciplina
das Ciéncias Humanas: a analise da conversacgéo.
Sacks definiu o que se deveria entender por
dispositivos de categorizacdo dos membros. Uma
garotinha brinca sozinha com sua boneca e, como
todas as criangcas do mundo, fala com um amigo
imaginario. Em certo momento ela diz: “O bebé
chorou a mamae pegou ele nos bragos”
Imediatamente compreendemos que ela se re-
fere a mamae daquele bebé - e ndo de uma outra
mamae qualquer que, por acaso, passava pelo lo-
cal -, mesmo que na frase nao exista nenhum co-
nectivo gramatical entre bebé e mamae. Por qué?



Segundo Sacks, bebé e mamae sao catego-
rias, ndo somente linguisticas, mas sociais que
pertencem a uma mesma cole¢cdo - aqui, trata-
-se da colecdo de categorias que servem para
designar relagdes de parentesco. Se nos estabe-
lecemos, imediatamente, a ligacédo entre bebé e
mam&e, ainda que nenhuma indicagédo gramatical
seja fornecida, é porque:

a) as categorias ja estao ligadas entre elas mes-
mo antes de serem usadas;

b) regras de pertencimento as reuniram em uma
mesma cole¢ao;

c) sao utilizadas em um mesmo contexto.

Nossa progressiva aprendizagem das ca-
tegorias adequadas para descrever e relatar o
mundo se realiza, entdo, por conjuntos, por listas,
por colecdes de categorias: ndo ensinamos a lista
elementar das cores para uma criangca pequena
ensinando-lhe o vermelho em janeiro, o amare-
lo em fevereiro e o azul em margo! Ensinamos si-
multaneamente a fim de que ela identifique e re-
conheca os diferentes estimulos e possa, por sua
vez, utiliza-los de modo competente, escolhendo
a categoria adequada em uma lista. Se seguimos
o raciocinio de Sacks, o processo seria 0 mesmo
para a totalidade da aprendizagem da linguagem
e seu uso.

Como aprendemos a lingua materna? Eviden-
temente pelas incessantes interagcées descritivas
e didaticas - em nossa cultura, frequentemente,



conduzidas pelas maes -, que comegam desde os
primeiros minutos que se seguem ao nascimento,
e ao longo das quais o bebé, depois a crianga, vai,
progressivamente, reconhecer e construir reprodu-
zindoosdispositivos de categorizacdo que, uma vez
dominados, lhe permitira ser reconhecido por ou-
tros como um membro competente da sociedade.

Portanto, é assim que deve ser entendida a ex-
pressdo categorizagdo, motor, tanto social, como le-
xical, da aprendizagem de nossa vida em socieda-
de: um membro competente categoriza o mundo da
mesma maneira que os demais membros.

Essa operacdo de categorizagdo, que € natural
do ser falante e capaz de interpretar, éincessanteem
nossa vida cotidiana. Por um lado, a categorizagao
do mundo se opera segundo a defini¢cdo da situa-
¢do por cada individuo; por outro lado, em fung¢édo do
contexto no qual ele se encontra; enfim, em funcao
da atividade social em curso. A compreensao e a in-
teriorizacdo dos dispositivos de categorizacdo nos
permitem desenvolver uma inteligéncia pratica do
mundo social gragas a qual somos capazes de viver
juntos e coproduzir o mundo em que vivemos.

A relatabilidade natural do mundo social

O mundo social é constantemente “disponivel’,
descritivel, inteligivel, relatavel e analisavel. Cada
um de nés faz isso incessantemente, quase sem
saber, o que nao quer dizer inconscientemen-
te. Ao contrario, nés o fazemos de forma cons-
ciente, porque temos necessidade de descrever



constantemente nossas agdes, nossos senti-
mentos, nossas opinides sobre o mundo. Dentre
as inumeraveis interagées que ocorrem na Terra,
neste exato momento em que vocé |é este texto,
todos os seres humanos estao ocupados em fazer
e falar. Passamos nossas vidas a fazer e a falar;
realizamos e comentamos. A analisibilidade do
mundo social, a possibilidade de sua descricéao,
sua objetividade - em uma uUnica palavra sua rela-
tabilidade - estdo constantemente presentes nas
atividades praticas dos individuos.

Sacks (1963), em seu primeiro artigo cientifi-
co publicado no Berkeley Journal of Sociology, em
1963, intitulado “Descricao Socioldgica’; utiliza a
metafora de uma maquina. Imaginemos, diz ele,
uma maquina composta por duas partes: a primei-
ra faz coisas, realiza a¢oes; a segunda, de modo
sincronizado, comenta o que faz a primeira parte.

Agora suponhamos trés diferentes situagoes:

- Uma pessoa comum se encontra com essa
maquina: rapidamente ela compreende que as
duas partes sdao bem organizadas. Rapidamente,
ela entende que a primeira parte da maquina age
e que a segunda parte descreve, comenta o que a
primeira parte faz. Para ela, essa situacao nao se
configura como um problema em particular.

« Um socidlogo é colocado diante da maquina:
segundo Sacks os problemas comegam. O socio-
logo pode considerar que a primeira parte da ma-
quina nao funciona bem; ou que a segunda parte



fornece uma descricdo malfeita ou incompleta da-
quilo que a primeira parte faz. Ele considera que
é preciso reconciliar as duas partes da maquina,
e busca solugdes para essa reconciliagdo. Sacks
chamara a esse processo de busca por solugdes
de teorizar.

= Terceira situagdo: colocamos um engenheiro
estrangeiro diante da maquina. Por ser engenhei-
ro, ele entende, imediatamente, oque faz a primei-
ra parte da maquina. Mas por ser estrangeiro, nao
compreende o que diz asegunda parte. Podemos,
entao, considerar, propde Sacks, que essa é uma
maquina para ensinar as linguas estrangeiras:
desde que o engenheiro compreenda que a se-
gunda parte da maquina descreve exatamente o
que faz a primeira, ele comecara a aprender a lin-
gua falada referindo-se as ag¢des produzidas pela
primeira parte da maquina.

Nessa época, Sacks ainda néo tinha comegado
a obra que o conduziria a criar essa nova disciplina
que chamamos de anadlise da conversacao e, entao,
ainda nao tinha fundado a nogao de dispositivos de
categorizagdo dos membros. Com essa maquina de
comentar, percebemos imediatamente, em particu-
lar com a situag@o do engenheiro, que: a aprendiza-
gem das categorias adequadas para descrever nos-
sas agdes é essencial paranostornarmos um membro
competente do mundo social em que vivemos.

Como afirmava Edward Rose (1993, 1992),
“o mundo descreve-se a si mesmo permanente-
mente, através dos dispositivos que ele coloca em



funcionamento para se comentar” O mundo é toda
essa atividade de comentarios, de descri¢des e de
acoes.

Por que digo isso a vocés? Essa propriedade do
mundo social - arelatabilidade - é essencial ndao ape-
nas para os etnometoddlogos, mas também para os
novos estudantes de quem falamos aqui.

Considerando tudo o que ja dissemos,
o que é um estudante afiliado?

Depois de ter feito inimeras pesquisas de cam-
po, entre 1984 a 1989, junto a estudantes do primei-
ro ano em diferentes Universidades francesas me vi,
rapidamente, em meio a uma enorme quantidade de
dados: mais de 21 mil paginas! Como classificar, se-
lecionar e valorizar os achados? Nessa época, lem-
brei-me da leitura de um livro de Van Gennep (1981).
Em seus vastos estudos sobre os ritos de iniciacao
gue sempre marcam a passagem de um estatuto so-
cial a outro, Gennep indicava poder distinguir trés
fases sucessivas em todas as passagens, dentre elas
uma muito conhecida e, por que nao dizer, universal
que serefere a passagem do estatuto de adolescente
para adulto. Segundo Van Gennep, trés momentos
podem ser identificados: a) a fase da separacao, em
que o iniciado é separado fisicamente do antigo gru-
po a que pertencia; b) a fase da ambiguidade, dificil
e dolorosa sobre varios planos, psicolégico e fisico,
em que o sujeito ndo tem mais um passado e nem
tem, ainda, um futuro; c) a fase da agregacgéo, quando



o adolescente renuncia a seu antigo grupo de per-
tencimento e seus valores para passar ao novo gru-
po: ele se tornou adulto.

Entao, entendi que o conjunto dos dados que eu
tinha coletado sobre os estudantes iniciantes podia
ser classificado, de fato, segundo os trés momentos
assinalados por Van Gennep.Quandoobservamosos
primeiros meses que se seguem ao ingresso de um
estudante universitario, ou quando o fazemos des-
crever, éfacil identificar as trés fases apontadas por
Van Gennep em 1909.

» Os novos estudantes experimentam um tempo
de estranheza, ao longo do qual se sentem separa-
dos de um passado familiar que eles devem esque-
cer.Em seu novo universo tudo lhes parece estranho:
o ritmo das aulas ndo é mais omesmo, as regras mu-
daram, as exigéncias dos professores também mu-
daram, ao ponto em que certos estudantes se per-
guntam o que realmente devem fazer;

« Em seguida é o tempo da aprendizagem, fre-
guentemente vivido de forma dolorosa, repleto de
duvidas, incertezas e ansiedades. O estudante nao
conhece mais a familiaridade de seu passado esco-
lar e ainda nao tem um futuro universitario ou pro-
fissional: ele esta entre os dois. Uma aprendizagem
complexa deve se realizar rapidamente pois ela con-
diciona a continuidade de seus estudos;

- Enfim, chega o tempo da afiliagdo: os estu-
dantes descobrem e aprendem a utilizagdo dos nu-
merosos codigos, institucionais e intelectuais, que
sao indispensaveis a seu oficio de estudante. Eles



comegam a reconhecer e assimilar as evidéncias e
as rotinas do trabalho intelectual. Um estudante afi-
liado sabe ouvir o que nao foi dito, sabe ver o que nao
foi designado. Ele sabe transformar as inumeraveis
instrugées do trabalho intelectual em agées praticas:
ele descobriu a praticalidade das regras e comeca a
se tornar um membro competente, uma pessoa do-
tada da cultura exigida, que atribui o mesmo sentido
as mesmas palavras e aos mesmos comportamen-
tos. Essa nova competéncia, em processo de cons-
trucdo, se manifesta por meio de diversos marcado-
res de afiliagcdo: expressao escrita e oral, inteligéncia
pratica, seriedade, ortografia, presenca de referén-
cias tedricas e bibliograficas nos trabalhos escritos,
utilizagdo espontanea do futuro anterior anunciador
de uma perspectiva em constru¢do. Ele comeca a
categorizar o mundo intelectual, no qual entrou al-
guns meses antes, da mesma maneira que os outros
membros e, sobretudo, da maneira como 0s seus
professores esperam que ele faca.

Por afiliacdo - conceito que utilizei pela primei-
ra vez em um artigo de 1985 (COULON, 1985) -, de-
signo, entdo, o processo pelo qual alguém adquire
um estatuto social novo. Os estudantes que nao
conseguem se afiliar fracassam: o ingresso na uni-
versidade é em vao se nao se faz acompanhar do
processo de afiliagdo ao mundo intelectual em que
entraram, frequentemente, sem saber verdadeira-
mente que estavam entrando.

Ser afiliado é ter adquirido a fluéncia que se fun-
da na atualizacdo dos cddigos que transformam as



instrugcdes do trabalho universitario em evidéncias
intelectuais. Uma das maiores razdes dos abando-
nos e dos fracassos é o fato de o estudante nao deci-
frar e, depois, incorporar esses cédigos que chamei
de marcadores de afiliagdo. A afiliagdo constroi um
habitus de estudante, que permite que oreconheca-
mos como tal, que o insere em um universo social
e mental com referéncias e perspectivas comuns e,
como a permanéncia da categorizacao € a condicao
de todo lago social, com a mesma maneira de cate-
gorizar o mundo.

Conclusao:
por uma pedagogia da afiliagcao

Uma questdo essencial se coloca: é possivel, a
partir dessas constatagdes, conceber e propor uma
pedagogia da afiliagdo? Apresento aqui dois tipos de
atividades que me parecem favorecer o processo de
afiliagdo: a escrita, por um lado, e a aprendizagem
da metodologia documental, por outro.

A escrita cotidiana: a elaboracao, por parte dos
novos estudantes, de um didrio de afiliagdo com
acompanhamento pedagdgico de um professor,
como forma de inser¢ao no trabalho simbdlico. Du-
rante cinco anos eu tentei, em minhas turmas de pri-
meiro ano, desenvolver uma pedagogia da afiliagao
que se apoiava, notadamente, na elaboracdo de um
diario de afiliagcao, que os estudantes deveriam es-
crever todos os dias durante o primeiro trimestre de
seu ingresso na universidade. Eu pedia aos estudan-
tes para registrar tudo que se relacionasse, segundo



eles, com o ingresso na universidade, suas reagoes
em relagdo a suas familias, a seus modos de vida,
a sua formacao, suas disciplinas, uso da biblioteca,
suas diversas interagdes com outros estudantes, os
professores, o pessoal administrativo e, de um modo
geral, toda associagao de ideias relacionadas a nova
experiéncia. Eu queria fazer com que eles tomassem
consciéncia, gragcas a essa descri¢ao reflexiva, dos
mecanismos que eu considerava necessarios que
eles compreendessem. A elaboragcdo de um diario
de afiliagdo apresenta duas dimensoes:

1) Ainda que isso ultrapassasse o quadro estrito
de meus objetivos pedagdgicos, o diario teve uma
evidente dimensao clinica, na medida em que per-
mitiu a cada um colocar em cena, por meio da escri-
ta, as emocdoes que sempre acompanham o ingresso
em um novo universo mental e social. Toda pratica
que trabalhe a problematica do sujeito em sua re-
lagdo com o saber tem efeitos terapéuticos, como
nos ensinou a corrente da psicoterapia institucional
(OURY, 1976)

2) Minha intencdo primeira era que odidrio tives-
se uma funcao de afiliagdo. Para além de seu mérito,
relativamente imperceptivel, de construir o habito da
escrita - o que se tornara um instrumento essencial
para o futuro estudante -, o diario € uma boa ferra-
menta de trabalho que contribui para fazer os es-
tudantes entrarem na vida universitaria, o que, por
consequéncia, Ihes ajuda a adquirir uma maior luci-
dez sobre seu percurso. A escrita cotidiana permite
aos estudantes refletir sobre o estado de incerteza e



indeterminagao no qual a maioria se encontra ao lon-
go do primeiro semestre. O diario contribui para lutar
contra essa gigantesca maquina de desafiliagao que
é toda universidade moderna massificada, e colabo-
ra para lhes ensinar como transformar as instrugcdes
que eles devem seguir em ac¢des praticas.

3) A entrada explicita no mundo das ideias: a
aprendizagem da metodologia documental. Sem du-
vida a melhor ferramenta e, também, a mais facil de
ser colocada em funcionamento seria a oferta mas-
siva de formacao inicial em pesquisa documental
desde o primeiro ano, a fim de mostrar aos estudan-
tes que eles entraram em um mundo novo, omundo
das ideias, cujas regras de classificagao e codigos de
acesso nao sao secretos, mas podem ser, ao contra-
rio, revelados: regras do trabalho intelectual, regras
de classificacdo dos discursos e das praticas univer-
sitarias, regras de leitura, de escrita, regras linguisti-
cas, de comunicacao etc.

Em 1984, no ambito da reforma do ensino su-
perior e em parceria com os técnicos da biblioteca
a Universidade de Paris 8, introduziu-se, dentre as
Linguagens Fundamentais, o ensino da metodo-
logia documental (que, na época, chamavamos
de Informacgéao Cientifica e Técnica), cujo principal
objetivo era fazer com que os estudantes adquiris-
sem métodos de trabalho e de estudo que julga-
vamos indispensaveis a sua formacéao intelectual.
Tratava-se de uma formagao semestral com dura-
cao de 37 horas e trinta minutos (quinze encon-
tros de duas horas e meia), que recebia grupos



de aproximadamente trinta estudantes de forma
integrada ao curso do estudante, mesmo sendo,
frequentemente, uma formacao optativa. Quan-
do essa formacéao foi concebida, os objetivos dos
professores de metodologia documental era que
os alunos aprendessem a utilizar os recursos do-
cumentais das bibliotecas e melhorassem a lei-
tura, a memoria e a organizagao de seu trabalho
académico.

Dois estudos que realizei (COULON, 1993,
1999) permitiram avaliar a eficacia dessa forma-
cao para o posterior sucesso dos estudantes em
termos de numeros de disciplinas concluidas, rit-
mo para realizagcdo das mesmas e, portanto, ara-
pidez na obtencao de seus diplomas.

Desde o primeiro estudo, revelou-se que os
resultados pedagdgicos evidenciavam diferencgas
muito claras: os estudantes que tinham acompa-
nhado a formacdo em metodologia documental
passavam mais facilmente para o ano seguinte.
Um estudante de primeiro ano tinha, assim, chan-
ces oito vezes maiores de chegar ao segundo ano
do que um estudante que nao tinha acompanhado
a formagao. Da mesma maneira, a probabilidade
estatistica de passar do segundo para o terceiro
ano era duas vezes maior para aqueles que tinham
cursado a formagdo em metodologia documental.

No segundo estudo, o coorte de todos os
novos estudantes inscritos na universidade, em
primeiro ano pela primeira vez em 1989- 1990 e
em 1990-1991, foi reconstituido e dois subgrupos



foram identificados: os estudantes que haviam
cursado e os que nao haviam cursado a formacao
em metodologia documental, a fim de comparar
seus respectivos percursos. Seguimos esse coor-
te durante quatro anos, ou seja, certos estudantes
foram acompanhados até a realizagao do primeiro
ano de mestrado. A performance académica dos
estudantes que acompanharam a formacao em
metodologia documental foi claramente melhor:
59% dos estudantes que seguiram a formagéo em
metodologia documental estava em licence® dois
anos mais tarde, e 27% estava no primeiro ano de
mestrado trés anos mais tarde. Ja para o subgrupo
que nao tinha acompanhado aformacéao, somente
33% estava em licence, e 17% estava no primeiro
ano de mestrado. Além disso, depois de dois anos,
o abandono, devido ao fracasso, era muito menor:
12% dos estudantes que seguiram a formacao ti-
nham abandonado a universidade contra 36%
dos quendao haviam acompanhado.

Por que essa formacao produziu tal efeito?
Considero que seguir uma formacdo em metodo-
logia documental quando se é um estudante de
primeiro ano constitui uma vantagem decisiva,
pois € uma formacdo que permite ao aluno con-
frontar-se, de maneira clara, com os problemas de
aprendizagem das regras do ensino superior. Nao

*> Lembremos que, na Franga, o curso de licence tem duragio de trés anos.
Assim, o ano de licence, mencionado aqui, corresponde ao terceiro ano. Po-
deriamos dizer que o curso de licence corresponderia, no Brasil, ao curso de
graduagdo que, aqui, em geral tem duragdo de quatro anos.



falo apenas das regras técnicas, aquelas que per-
mitem colocar em pratica o saber adquirido dentro
das bibliotecas. A essa evidente fungao praxioldgi-
ca do ensino da metodologia documental asso-
cia-se uma fung¢do mais propriamente simbdlica,
mais metafdrica, que permite ao sujeito, por um
lado, entrar explicitamente no mundo das ideias
e, por outro lado, que ele possa transpor para ou-
tros dominios, para além do ensino documental, a
capacidade que adquiriu de transformar as ins-
trucdes intelectuais, que balizam sem cessar os
percursos de um estudante, em ac¢des praticas.
Ele aprende, assim, a manipular a praticalidade
das regras e as categoriza¢des do trabalho inte-
lectual, e essa € uma etapa decisiva na aquisicao
do oficio de estudante. O ensino da metodologia
documental, para além de seu aspecto pratico,
permite identificar e aprender os cddigos dissi-
mulados nas praticas do ensino superior, €, em
seguida, incorporar esses cddigos que, como sao
naturalizados, tornam-se os indicadores de afilia-
¢ao que mostram que o sujeito categoriza, agora,
o mundo intelectual conforme a expectativa dos
professores. O ensino da metodologia documen-
tal permite ao sujeito realizar de maneira compe-
tente as trés operagdes fundamentais de toda a
aprendizagem intelectual que sao: pensar, classi-
ficar e categorizar.
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capitulo 2

$ISU E LE| DE COTAS: MUDANCAS NO
PERFIL DOS ESTUDANTES DA UFMG

Bréscia Franga Nonato
Claudio Marques Martins Nogueira

Introducao

Neste capitulo, tem-se por objetivo apresentar
uma sintese dos principais resultados produzidos
no ambito da tese “Lei de Cotas e SISU: analise dos
processos de escolha dos cursos superiores e do
perfil dos estudantes da UFMG antes e apds as mu-
dancas na forma de acesso as Instituicdes Federais”.
Essa tese foi realizada como parte de um projeto
coletivo de pesquisa desenvolvido na Faculdade de
Educacdo da UFMG - Universidade Federal de Mi-
nas Gerais, entre 2014 e 2018,

1 Trata-se do projeto “A implanta¢do do SISU e o acesso as universidades
federais: analise socioldgica dos impactos sobre o processo de escolha dos
cursos e institui¢des de ensino superior em Minas Gerais’, coordenado pelo
Prof. Claudio Nogueira. Os pesquisadores agradecem a UFMG, em espe-
cial a Pr6 Reitoria de Graduagéo, por disponibilizar os dados necessarios
para as andlises, a FAPEMIG - Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado
de Minas Gerais, responsavel pelo financiamento da pesquisa, e ao CNPq,
pelo fornecimento da bolsa de doutorado de Bréscia Fran¢a Nonato.



Para a elaboragédo da tese foram utilizados da-
dos dos formularios de matriculas dos anos de 2012
e 2016, aplicados pela UFMG a todos os ingressan-
tes da instituicdo, assim como questionario proprio
destinado aos ingressantes de quatro cursos, a sa-
ber, Enfermagem, Medicina, Direito e Pedagogia. A
escolha destes cursos foi feita considerando-se seu
pertencimento a dareas distintas da Universidade,
Saude, no caso dos dois primeiros, Ciéncias Sociais
aplicadas e Humanas, no caso dos dois ultimos. Os
pesquisadores consideraram também as diferencas
de seletividade e prestigio entre os cursos, maior em
Medicina e Direito e menor em Enfermagem e Peda-
gogia. A hipotese, posteriormente comprovada, era
a de que os efeitos do Sisu e da Lei de Cotas seriam
diferentes conforme as areas do conhecimento e
principalmente, conforme a posicao dos cursos nas
hierarquias que marcam o Ensino Superior brasilei-
ro.

A escolha dos anos de 2012 e 2016 se estabele-
ceu em funcado destes serem vistos como anos cha-
ve para a andlise das mudancas ocorridas na UFMG:
0 ano de 2012 foi o ultimo antes do inicio da imple-
mentagao da Lei de Cotas e o0 ano de 2016 foi aquele
em que se chegou a implementacgéo total da nova
legislacdo. Salienta-se ainda, que a adesdo ao Sisu
pela UFMG se deu no ano de 2014. Dessa forma, os
dois anos escolhidos situam-se em contextos dife-
rentes, antes e apds a adesao ao Sisu e antes e apds
a implementacao da Lei de Cotas.

Este texto esta organizado em seis secdes. Nes-
ta introdugéo, fizemos uma breve apresentacao do



objeto a ser aqui abordado. Na segunda secéo, fa-
remos alguns apontamentos sobre a Lei de Cotas
e o SISU. A terceira secdo tera como foco a anali-
se dos dados relativos ao conjunto do alunado da
UFMG. Na quarta e quintas sec¢oOes, analisaremos
respectivamente as mudancgas ocorridas nos cursos
de Enfermagem e Medicina e de Direito e Pedagogia
Na ultima secado sdo feitas algumas consideragdes
finais.

Lei de cotas, SISU e acesso ao Ensino
Superior: alguns apontamentos

O acesso ao Ensino Superior no Brasil come-
ca a ser ampliado para sujeitos de diferentes perfis
sociais somente a partir da ultima década do Sécu-
lo XX. E neste periodo que, a partir de pressdo dos
movimentos sociais, uma série de politicas e pro-
gramas comecgaram a enfrentar o historico brasileiro
de exclusao do acesso ao Ensino Superior, dentre
esses programas, podemos listar o FIES, o ProUni,
o ReUni, a UAB. Essa expansao, que ocorre em con-
sonancia com o Plano Nacional de Educacéao (PNE)
2001-2010, esta relacionada, também, a outros fato-
res, como o crescimento econdmico alcangado pelo
Brasil nesse periodo.

Em 20042 no segundo ano do governo Lula,
o Ministério da Educagdo (MEC) introduziu no

2 BRASIL, Ministério da Educag¢do. Reforma da Educag¢do Superior: Rea-
firmando Principios e Consolidando Diretrizes da Reforma da Educagio
Superior. Brasilia, 2004. BRASIL, Ministério da Educagdo. Reforma da
Educagdo Superior: Anteprojeto de Lei da Reforma da Educagado Superior.

Brasilia, 2004.



documento de reforma do Ensino Superior uma pro-
posta de ampliagdo do niumero de vagas nas insti-
tuicoes publicas, basicamente no noturno, e defen-
deu a adog¢ao do regime de cotas. Naquela época,
houve uma orientacdo do MEC para que as Institui-
cOes Federais de Ensino Superior destinassem pelo
menos 50% de suas vagas para estudantes de es-
colas publicas e contemplassem cotas para negros
e indigenas, de acordo com a composic¢ao étnica de
cada unidade da Federacdo. Mas somente em 2012,
apos inumeros debates, houve a aprovacgao da Lei
n°® 12.711/20123, a qual garantia, de modo gradual,
a reserva de 50% das matriculas por curso e turno
nas Universidades Federais* e Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia a alunos oriundos
integralmente do Ensino Médio publico, em cursos
regulares ou da Educacgéo de Jovens e Adultos, con-
templando ainda, o critério socioecondmico e étni-
co-racial.

A reserva de vagas para estudantes de escola
publica, definida pela Lei 12.7115, de 2012, iniciou-
-se no processo seletivo para ingresso em 2013, em

3 Consideramos importante ponderar que, mesmo antes da Lei de Cotas,
varias Universidades ja vivenciavam experiéncias de agdes afirmativas.

4 Essa Lei ndo é obrigatoria para as Universidades Estaduais. Nestas, varios
programas de agdo afirmativa também tém se efetivado, mas a forma como
se processam e o perfil dos beneficiados variam de acordo com a Univer-
sidade e/ou o Estado. De modo geral, a reserva de vagas e a bonificagao
sao as modalidades de agdo afirmativa mais presentes nas Universidades
Estaduais.

5 Esta lei foi alterada pela Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012, que dis-
poe sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técni-
co de nivel médio e superior das institui¢des federais de ensino.



todas as Institui¢des Federais, tendo sua implemen-
tacéo concluida apenas no processo para ingresso
de 2016. A época da pesquisa, durante a vigéncia da
Lei, o candidato poderia concorrer em uma de cinco
modalidades distintas: 1- egressos de escolas publi-
cas autodeclarados pretos, pardos ou indigenas e de
baixa renda; 2- egressos de escolas publicas, com
baixa renda, independentemente da cor; 3- egres-
sos de escolas publicas que se autodeclaram pretos,
pardos ou indigenas, independentemente da renda
4- egressos de escolas publicas, independentemen-
te da cor ou renda; ou, ainda, 5- ampla concorréncia.

Vale ressaltar que, de acordo com o artigo 3° da
Lei 12.711/2012, as cotas étnico-raciais, ou melhor,
subcotas étnico-raciais

serao preenchidas, por curso e turno,
por autodeclarados pretos, pardos e in-
digenas, em propor¢ao no minimo igual
a de pretos, pardos e indigenas na po-
pulagdo da unidade da Federagdo onde
esta instalada a instituicdo, segundo o
ultimo censo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).

O dltimo Censo realizado no Brasil ocorreu no
ano de 2010 e apontou 47,7% de brancos, 43,1% de
pardos e 7, 6% de pretos. No caso de Minas Gerais,
os dados indicam 46,5% de brancos, 44, 3% de par-
dos e 9,2% de pretos. Isso significa que todas as
Universidades Federais de Minas Gerais devem re-
servar em torno de 26% de suas vagas para candi-
datos autodeclarados negros.



A criacdo do Sisu foi outra grande mudanga
ocorrida no ambito de acesso ao Ensino Superior. O
Sistema de Sele¢&o Unificada - SISU- foi instituido
e regulamentado em janeiro de 2010, por meio da
Portaria Normativa n® 02. Esse sistema foi desen-
volvido pelo Ministério da Educacao, para selecio-
nar os candidatos as vagas das institui¢des publicas
de Ensino Superior que utilizam a nota do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) como Unica fase,
ou como complemento de seu processo seletivo. O
sistema serve-se de uma plataforma on-line, desen-
volvida pelo MEC e utilizada pelos estudantes que
realizaram o ENEM para se inscreverem nas insti-
tuicdes de Ensino Superior. Tem por base o0 mesmo
projeto da plataforma ProUni e apresenta uma di-
namica de funcionamento por turnos. Assim, duran-
te o dia, fica aberto a sele¢cdo e a modificacdo por
parte dos estudantes e, na madrugada, € fechado
para edi¢oes. Esse processo de inscricao, selecdo e
divulgacao, tem sofrido algumas variagoes, mas nor-
malmente tem a duragao de quatro dias (segunda a
quinta-feira).

Durante o periodo de inscricdo, o candidato
pode modificar suas escolhas quantas vezes de-
sejar. Isso porque, durante as edi¢des que ocorrem
diariamente, o sistema gera um ranking classifica-
torio que permite ao candidato verificar a nota de
corte e sua posicdo® no curso escolhido e, caso

6 Nota de corte é a menor nota para ficar entre os selecionados em um
curso, com base no nimero de vagas e no total de candidatos. Uma vez
por dia, o Sisu calcula e divulga a nota de corte para cada curso e em cada

instituicdo.



desejado, alterar sua escolha para um curso e Uni-
versidade que estejam condizentes com sua nota.
Esse processo é que tem justificado a analogia do
Sisu a um leilao. Os lances que cada candidato pode
dar dependeriam da nota que conseguiu no ENEM.
Quanto maior a nota do ENEM, mais chances de se
conseguir vaga em uma Universidade Publica (FE-
RES et al,, 2014, p. 19).

Para se entender o comportamento dos candi-
datos diante do Sisu, é preciso, portanto, considerar
gue eles ja entram no sistema com uma nota, defi-
nida pelo seu desempenho no ENEM (NOGUEIRA,
2018). No vestibular, o individuo se candidata a um
curso e, em seguida, realiza um exame no qual pre-
cisa alcancar nota suficiente para ser aprovado. O
Sisu inverte essa dinamica: o individuo ja tem uma
nota e se candidata a dois cursos, em relacdo aos
guais ele pode saber as possibilidades reais de ser
aprovado, com muito mais seguranga que no vesti-
bular, dadas as simulacdes feitas na etapa inicial do
sistema.

Essa diminui¢do do nivel de incerteza tende a
estimular uma escolha estratégica pelo curso pos-
sivel. O candidato ndo tem como se iludir que sera
aprovado num determinado curso, caso as simula-
¢cOes da primeira etapa do Sisu sugiram sistematica-
mente o contrario. Além disso, ao mesmo tempo em
que sonhos impossiveis sdo desfeitos, op¢cdes mais
vidveis sao apresentadas. O candidato nao precisa,
assim, sair do processo com o “peso” de ter sido,
simplesmente, reprovado. Ao contrario, o sistema,



indiretamente, estimula o candidato, por meio das
simulagdes, a ajustar suas preferéncias originais ao
gue é objetivamente possivel, de modo a possibilitar
a aprovacao, mesmo que nao no curso ou na insti-
tuicdo mais desejados por ele. Vale notar que o Sisu
abre também a possibilidade de ajustamentos em
direcdo contraria. Um individuo que, pela nota de
corte dos anos anteriores e por suas expectativas
de desempenho no vestibular, poderia abrir mao de
sua opgao por um curso mais seletivo, pode se sur-
preender, descobrindo, na primeira fase do Sisu, que
possui condi¢cdes de ser aprovado. Nesse aspecto,
o sistema pode favorecer especialmente candidatos
com uma origem social mais baixa e que, nos ter-
mos de Bourdieu (2013), aprenderam, em fungéo de
seu habitus de classe, a terem aspiragdes escolares
mais modestas, situagdo semelhante para ocorrer
com os candidatos cotistas, a medida que esta age
no sentido de ampliar o campo de possibilidades.

A flagrante desigualdade em que se realizava o
vestibular no Brasil foi tornando cada vez mais clara
a necessidade de fazer avangar a discussao sobre
a Universidade como um espago que, se nao tem
necessariamente que acolher a todos, deve ser ao
menos uma op¢ao a qual todos tém o direito de as-
pirar (CAMPOS et al,, 2014, p. 3).

Resta, de qualquer forma, a necessidade de in-
vestiga o tipo de acesso que esta sendo oferecido
aos diferentes grupos sociais. Retomando a analogia
do Sisu com um leildo, deve-se lembrar que o “lance



final” necessario para arrematar vagas em cada cur-
so é bastante diferente (tanto nas cotas quanto na
livre concorréncia) e que, portanto, os alunos com
perfil social e escolar mais baixo podem estar sendo
obrigados a escolherem cursos de menor prestigio,
frequentemente distantes de seus interesses ini-
ciais. Dai a importéancia de se analisar os impactos
do Sisu e da Lei de cotas ndo apenas sobre o0 acesso
ao Ensino Superior em geral, mas também a cada
um de seus cursos.

O que mudou no perfil do estudante da
UFMG apds a Lei de Cotas e SISU?

Quando se analisa o perfil geral do alunado da
UFMG, no ano de 2012, antes da adesdo ao Sisu e
da implementacéao da Lei de Cotas e no ano de 2016,
apods a adeséo e a finalizagdo do processo de imple-
mentacao de reserva de vagas, ndo sao observadas
grandes mudancas (ver Tabela 1, a seguir). Uma hi-
potese para isso é que a politica do bonus’ que ja
vinha sendo praticada pela instituicdo tenha cum-
prido um papel inicial no sentido da inclusao.

7 O mecanismo concedia um adicional de 10% na pontuagdo obtida no
vestibular a candidatos que frequentaram escola publica da 5° série do En-
sino Fundamental ao tltimo ano do Ensino Médio e acréscimo de 5% ao
bonus se o candidato se autodeclarasse negro. Isso significa que os afro-
descendentes estudantes de institui¢des publicas nos ultimos sete anos da
Educagdo Basica poderiam ter sua pontuagdo aumentada em 15%. O me-
canismo do bonus vigorou na UFMG de 2009 a 2012.



Tabela 1 - Perfil dos estudantes da UFMG

(continua)
UFMG
Dimensdo Categorias 2012 2016
Freq. % Freq. %
Sexo
Feminino 3297 535 2861 486
Masculino 2862 46,5 3022 514
Total 6159 1000 5883 100,0
Idade
Acima de 29 anos 432 7,0 502 8,5
De 25 a 29 anos 387 6,3 424 7,2
Entre 23 e 24 anos 321 52 294 5,0
Entre 21 e 22 anos 497 8,1 484 8,2
Entre 19 e 20 anos 1439 23,4 1340 22,8
Até 18 anos 3083 50,1 2839 48,3
Total 6159 1000 5883 100,0
Cor/ Raga
Branco 2721 44,2 2596  44]
_ Pardo 2279 370 2341 398
3 Preto 613 10,0 504 8,6
a Amarelo 72 1,2 47 ,8
& Indigena 8 01 6 1
NDD 466 76 389 6,6
Total 6159 1000 5883 100,0
Estado civil
Solteiro 5778 93,8 5501 935
Casado 274 4,4 279 4,7
Outros 107 17 103 1,8
Total 6159 1000 5883 100,0
Tipo de escola frequentada durante a maior parte do EM
Curso Livre 10 0,2 1 2
Escola Particular 3153 512 2577 438
Escola publica Estadual 2061 335 2107 358
x5 Escola publica Federal 609 9,9 990 16,8
) Escola publica Municipal 326 53 198 34
u%J Total 6159 1000 5883 100,0
Turno EM
Diurno 5546 90,0 5478 93]
Noturno 613 10,0 405 6,9

Total 6159 100,0 5883 100,0




Tabela 1 - Perfil dos estudantes da UFMG

(continua)
UFMG
Dimensdo Categorias 2012 2016

Freq. % Freq. %

Tempo gasto para conclusdao do EM

Menos de 3 anos 54 9
3 anos 5636 91,5 4921 83,6
4 anos 430 70 778 13,2
5 anos 47 8 72 1,2
Mais de 5 anos 46 7 58 1,0
= Total 6159 100,0 5883 100,0
§ Tempo da educacéo basica cursado e com aprovacdo em escola
a publica
Nenhum 2177 353 1892 32,2
1a 4 anos 792 12,9 841 14,3
5a9anos 749 12,2 667 1,3
10 a 11 anos* 178 29 349 59
11anos (se 2012) 2263 36,7 * *
12 anos ( se 2016) * * 2134 36,3
Total 6159 1000 5883 100,0
Nivel de escolaridade da mae
Ensino Fundamental incompleto 878 14,3 707 12,0
Ensino Fundamental completo 618 10,0 544 9,2
Ensino Médio completo 2019 32,8 1997 339
Ensino Superior completo 2563 416 2215 445
Desconhece o nivel de escolaridade da
mae 81 13 20 3
5 Total 6159 100,0 5483 100,0
T Nivel de escolaridade do pai
£ Ensino Fundamental incompleto 1093 177 928 158
Ensino Fundamental completo 685 11 626 10,6
Ensino Médio completo 1859 302 1846 314
Ensino Superior completo 2242 36,4 2337 397
Desconhece o nivel de escolaridade do
pai 280 45 146 25

Total 6159 100,0 5883 100,0




Tabela 1 - Perfil dos estudantes da UFMG

(conclusao)
UFMG
Dimensdo Categorias 2012 2016

Freq. % Freq. %

Renda Bruta familiar

Menos 1 SM 53 09 110 1,9
Entre1e2 SM 793 12,9 968 16,5
Mais de 2 a5 SM 2125 345 2049 348
Mais de 5a 10 SM 1457 23,7 1397 23,7
Mais de 10 a 15 SM 784 12,7 662 1,3
N Mais de 15 a 20 SM 392 6,4 323 55
8 Acima de 20 SM 555 9,0 380 6,4
‘E Total 6159 100,0 5889 1000
i Origem geografica antes do ingresso na Universidade
BH 3932 638 3374 574
Grande BH 1044 17,0 1022 174
Interior de MG 959 15,6 1015 17,3
Outro Estado 224 3,6 469 8,0
Outro Pais 0 0,0 3 0,1
Total 6159 100,0 5883 1000

* A partir de 2010 houve obrigatoriedade da ampliagdo do Ensino
Fundamental de 8 para 9 anos.
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pelos autores, 2020.

No ano de 2012, ingressaram na UFMG 6.159
estudantes e no ano de 2016, 5.883 estudantes. Se
no vestibular de 2012 as mulheres foram maioria en-
tre os ingressantes, preenchendo 53,6% das vagas,
em 2016, por meio do Sisu, os homens tornaram-se
maioria, com percentual de 51,4%. Ainda é preciso
investigar mais os mecanismos por meio dos quais
o SISU pode estar favorecendo os candidatos do
sexo masculino

No que se refere a identificacdo racial, cha-
ma a atencdo que o percentual de autodeclarados



brancos e indigenas se manteve nos dois anos
considerados para analise. Entre os negros, obser-
va-se uma leve diminuig¢éo de pretos, em detrimento
daqueles que se autodeclararam pardos. Observa-
-se, ainda, uma diminui¢cdo daqueles que optaram
por nao realizar a declaragéo racial, marcando a op-
¢ao nao desejaram declarar (NDD). Se por um lado
pode parecer surpreendente nao ter existido gran-
des mudangas mesmo com a Lei de Cotas, por ou-
tro, conforme argumenta Peixoto (2011), isso pode
ser explicado pelo fato de que durante o periodo do
bénus ja houve uma elevagao expressiva na quanti-
dade de negros que ingressaram na UFMG.

A idade do estudante, no momento de ingresso
na Universidade, também diz muito do perfil social e
da trajetdria escolar dele. Como pode ser visto, ndao
houve alteracdes significativas entre os dois perio-
dos analisados. Vale atentar, porém, que em ambos
os periodos, aproximadamente 50% dos estudantes
ingressaram na Universidade com a faixa etaria de
até 18 anos, isso significa que quase metade dos
estudantes da UFMG, além de uma trajetodria linear
e sem reprovacgoes durante a Educacgéo Basica, in-
gressa nessa instituicdo no ano seguinte ao término
do Ensino Médio.

Em Nonato (2018), é observado que a idade de
ingresso possui correlagao com a variavel raga/cor.
A maior parte dos estudantes que ingressa com ida-
de de até 18 anos é branca e, dentre os que se ma-
triculam com idade mais avangada, preta e parda, o
gue mostra a desigualdade racial.



Quanto a dimensao da trajetdria escolar obser-
va-se que o tipo de escola frequentada foi a varia-
vel que apresentou maior alteragdo, mesmo assim,
considerando toda a expectativa gerada pela Lei de
Cotas, as mudancgas ndo foram tao radicais. Houve
uma diminuicdo de 7,4% no percentual de estudan-
tes advindos de escolas particulares, e as vagas
“cedidas” por esses estudantes foram ocupadas, es-
sencialmente, por aqueles provenientes de escolas
publicas federais, os quais ampliaram a aprovagao
de 9,5% em 2012, para 16,8% em 2016. Mesmo com
as cotas, o acesso de egressos das redes estaduais
e municipais praticamente nao se alterou.

Quando se analisa o tempo gasto para a conclu-
sao do Ensino Médio, verifica-se que a maior par-
te dos estudantes concluiu esse nivel de ensino em
trés anos. Cruzamentos adicionais (NONATO, 2018)
mostraram que mesmo entre os cotistas negros e
de baixa renda, a conclusao do Ensino Médio se deu
em trés anos, evidenciando que houve uma trajeté-
ria linear, o que nos permite dizer que esses seriam
os estudantes “mais favorecidos dos mais desfavo-
recidos”.

O nivel de instrucdo do grupo familiar, espe-
cialmente dos pais, é recorrentemente utilizado nas
analises socioldgicas como um indicador da origem
social dos estudantes. Os dados mostram que hou-
ve pouca alteragao no nivel de escolaridade materna
e paterna, mas em ambos os casos, no geral, o grau
de instrugéo se elevou ligeiramente. Entre os pais,



o nivel daqueles com Ensino Superior aumentou de
36,4%, em 2012, para 39,7% em 2016. Entre as maes,
havia 41,6% com Ensino Superior; em 2016, esse
percentual se elevou para 44,5%.

A renda® bruta familiar social é outro indicador
classico da posicao social das familias. Se por um
lado, houve uma diminui¢cdo no percentual de in-
gressantes que se concentravam na faixa de renda
acima de dez salarios minimos, por outro, elevou-se
a matricula daqueles com renda de até dois salarios
minimos. Em 2012, 13,8% das familias dos estudan-
tes tinham renda de até 2 salarios minimos, no ano
de 2016, esse percentual foi de 18,4%. Inversamente,
o percentual de familias com renda superior a 10 sa-
larios caiu de 28,1% para 23,2%.

A caracterizagdo geral do perfil dos estudan-
tes que ingressaram na UFMG, em 2012 e em 2016,
mostrou que ndo houve grandes modificacdes, seja
pela implementagao das Cotas, seja pela adesao ao
Sisu. Contudo, seria no minimo ingénuo pensar que

8 Na pesquisa, consideramos a renda familiar bruta e ndo a renda per capi-
ta, devido a dificuldade de manipulagdo dos dados para se chegar ao valor
per capita, mas salientamos que este ltimo é sempre menor ou igual a ren-
da bruta familiar. Cabe ainda uma observagio sobre a relacio entre moda-
lidade de cotas e renda. A modalidades de cotas 1 e 2 sdo destinadas a estu-
dantes com renda per capita de até 1,5 salario minimo, logo, um estudante
pertencente a uma familia de 4 pessoas que tenha renda familiar bruta, por
exemplo, de cinco ou seis saldrios minimos poderia se inscrever e ingressar
na modalidade de cotas 1 ou 2. Isso é importante de ser dito para que nas
observagdes dos cruzamentos realizados a seguir, ndo se tenha uma im-
pressdo equivocada de que determinados estudantes ndo poderiam ter se
inserido na Universidade por meio das modalidades de cotas 1 e 2.



esse cenario seria 0 mesmo em todos os cursos da
Universidade, tendo em vista que antes das mudan-
¢as nos mecanismos de ingresso, eles ja apresen-
tavam grandes diferengas e posi¢cdes contrastantes
nas hierarquias do sistema universitario. Por isso,
como apresentado na Introducao, foram selecio-
nados para uma investigagdo mais aprofundada os
cursos de Enfermagem, Medicina, Direito e Pedago-
gia. Como veremos, os dados mostram que o Sisu
e a Lei de Cotas trouxeram importantes mudancas,
especialmente daqueles cursos considerados mais
seletivos.

Mudanca no perfil do estudante e as
correlacdes entre cursos: os casos da
Enfermagem e da Medicina

O curso de Enfermagem tem uma relagdo muito
préxima com o curso de Medicina: estdo em uma
mesma darea e sao cursos de duas profissdes que
se concatenam diretamente. Mas, do ponto de vista
socioldgico, existe um grande distanciamento entre
eles. Diversos aspectos, como o nivel de seletivida-
de, a origem social dos estudantes, a rentabilidade
financeira dos diplomas e o prestigio da area profis-
sional, os tornam muito desiguais.

A diferenciagdo social das profissdes se repro-
duz fortemente no imaginario dos jovens que ao ter-
minarem o Ensino Médio tém condi¢des de inser¢ao
no Ensino Superior. O curso de Medicina, mesmo



gue sonhado por muitos, sempre foi um curso para
poucos. Ja a Enfermagem, muitas vezes, é o cami-
nho possivel para estudantes que preferiam outros
cursos, especialmente, a Medicina. Ao comparar o
perfil dos estudantes dos cursos de Enfermagem e
Medicina nos periodos de 2012 e 2016, buscamos
observar em que medida as diferengas no acesso
aos dois cursos permanecem. Os dados mostram
que mesmo com importantes avang¢os no sentido
de maior inclusao social, o acesso aos cursos ainda
continua sendo fortemente segregado.

O curso de Enfermagem da UFMG é ofertado
no periodo diurno, ja o curso de Medicina é ofere-
cido em periodo integral. Tanto no vestibular como
no SISU, Medicina destaca-se como o curso mais
seletivo da Universidade. Ja Enfermagem apresen-
ta-se como um curso bem mais acessivel, com nota
minima para aprovagao bastante inferior aquela ne-
cessaria para se cursar Medicina - em média a dife-
renga na nota minima entre um curso e outro é de
150 pontos.

A Tabela 2 a seguir permite avaliar em que medi-
da o perfil dos alunos dos dois cursos se distanciou
ou se aproximou apds a adocao do SISU e a imple-
mentagao da Lei de Cotas.




Tabela 2 - Perfil dos estudantes dos cursos de

Enfermagem e Medicina: varidveis demograficas
(continua)

2012 2016

Dimensé@o Categorias Enfermagem  Medicina  Enfermagem  Medicina

Freq. % Freq. % Freq. % Freqq %

Sexo

Feminino 90 91,8 168 52,7 75 852 126 397
Masculino 8 82 151 473 13 148 191 60,3
Total 98 100 319 100 88 100 317 100
Idade

Acima de 29 anos 1 1 7 2,2 3 34 8 2,5
De 25 a 29 anos 3 3/ 12 3.8 4 4,5 n 35
Entre 23 e 24 anos 3 31 15 4,7 5 57 12 38
Entre 21 e 22 anos 6 163 35 n 6 6,8 31 97

Entre 19 e 20 anos 32 326 N4 357 30 341 109 344

(1]

:2 Até 18 anos 43 439 136 426 40 455 146 46/

g Total 98 100 319 100 88 100 317 100

2 Cor/ Raga

§ Branco 37 378 179 562 31 352 165 52]1
Pardo 33 337 98 307 42 477 17 369
Preto 22 224 9 2,8 10 1,4 16 5
amarelo 2 2 1 0,3 0 0 2 0,6
Indigena 0 0 0 0 0 0 0 0
NDD 4 4] 32 10 5 57 17 54
Total 98 100 319 100 88 100 317 100
Estado civil
Solteiro 96 98 314 985 84 954 309 975
Casado 2 2 3 09 2 2,3 5 1,6
Outros 0 0 2 0,6 2 2,3 3 09
Total 98 100 319 100 88 100 317 100
Tipo de escola frequentada durante a maior parte do Ensino Médio
Curso Livre 1 1 0 0 0 0 0 0
Escola Particular 36 367 250 784 38 432 156 49,2
Escola publica Estadual 48 489 24 75 40 454 53 167

= Escola publica Federal 6 62 43 135 7 8 105 33,2

° Escola publ. Municipal 7 72 2 0,6 3 34 3 0,9

E Total 98 100 319 100 88 100 317 100
Turno
Diurno 90 91,8 316 991 83 943 313 987
Noturno 8 8,2 3 0,9 5 57 4 1,3
Total 98 100 319 100 88 100 317 100




Tabela 2 - Perfil dos estudantes dos cursos de
Enfermagem e Medicina: varidveis demograficas
(continua)
2012 2016
Dimensao Categorias Enfermagem Medicina Enfermagem Medicina
Freq. % Freq. % Freq. % Freqq %
Tempo da educagéo basica cursado e com aprovagdo em escola
publica
- Nenhum 19 195 198 621 22 25 128 40,4
% 1a 4 anos 12 122 37 1,6 10 14 63 199
2 5a9anos 12 12,2 38 1,9 14 159 38 12
w 10 a 11 anos* 5 5] 2 0,6 5 57 14 4,4
1 anos (se 2012) 50 51 44 13,8 * * * *
12 anos ( se 2016) * * * * 37 42 74 23,3
Total 98 100 319 100 88 100 317 100
Nivel de escolaridade da mae
Ensino Fundamental
incompleto n 1,2 7 2,2 10 1,4 15 4,7
Ensino Fundamental
completo 17 17,3 12 3,8 8 9] 23 7,3
Ensino Médio completo 38 388 74 232 41 466 89 28]
Ensino Superior com-
pleto 32 327 224 702 29 329 190 599
Desconhece a escolari-
dade da mée 0 0 2 0,6 0 0 0 0
- Total 98 100 319 100 88 100 317 100
©
% Nivel de escolaridade do pai
£ Ensino Fundamental
incompleto 18 18,4 14 4.4 15 17 32 10,1
Ensino Fundamental
completo 15 153 15 47 17 19,3 21 6,6
Ensino Médio completo 44 449 82 257 29 33 101 319
Ensino Superior com-
pleto 6 163 202 633 24 273 161 508
Desconhece a escolari-
dade do pai 5 51 6 1,9 3 3,4 2 0,6
Total 98 100 319 100 88 100 317 100




Tabela 2 - Perfil dos estudantes dos cursos de

Enfermagem e Medicina: varidveis demograficas
(conclusao)

2012 2016

Dimensé@o Categorias Enfermagem  Medicina  Enfermagem  Medicina

Freq. % Freq. % Freq. % Freqq %

Renda Bruta familiar

Menos 1SM 0 0 2 0,6 2 2,3 0 0

Entre 1e 2 SM 23 234 3 09 7 193 25 79
Mais de 2a5SM 52 531 49 154 41 466 93 293
Mais de 5a10 SM 15 153 94 294 19 215 81 257

_E Mais de 10 a 15 SM 4 4] 72 22,6 7 8 48 15,1

E Mais de 15 a 20 SM 3 31 41 12,9 2 2,3 29 91

& Acima de 20 SM 1 1 58 18,2 0 0 41 12,9
Total 98 100 319 100 88 100 317 100
Origem geografica
BH 63 643 189 592 46 523 107 338
Grande BH 17 17,3 21 6,6 27 30,7 34 107
Interior de MG 16 163 43 135 13 148 78 246
Outro Estado 2 2 66 20,7 2 2,3 98 309
Total 98 100 319 100 88 100 317 100

* A partir de 2010 houve obrigatoriedade da ampliagdo do Ensino
Fundamental de 8 para 9 anos.
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pelos autores, 2020.

No que se refere aos dados sobre o sexo dos
estudantes, tanto no curso de Enfermagem quanto
no de Medicina observa-se um aumento do nimero
de homens. No caso de Medicina, o percentual de
homens era 47,3% e aumentou para 60,3%. Na En-
fermagem, a elevacdo observada do ndmero de ho-
mens nao chegou a reverter a sélida predominancia
das mulheres.

De modo geral, a faixa etaria dos estudantes
apresentou, nos dois cursos, pouca alteragcdo. A
maior parcela deles compde um grupo de jovens
gue conseguiu ingressar no Ensino Superior com



até 20 anos de idade, sendo que um percentual ele-
vado tem ingressado até os 18 anos. Além disso, os
dados se assemelham bastante ao perfil geral da
Universidade. Se analisarmos os dados tendo como
base a idade considerada adequada ao Ensino Su-
perior, que é dos 18 aos 24 anos, poucos estudantes
dos cursos aqui analisados destoam desse perfil.

A analise das mudancgas no perfil étnico-racial
dos estudantes sinalizou para transi¢des interessan-
tes nos dois cursos. Em ambos, na comparagéao en-
tre 2012 e 2016, houve uma reducado dos autodecla-
rados brancos. Essa redu¢do, em ambos os casos,
foi no entanto, menos significativa do que se poderia
imaginar tendo em vista a implementagéao das cotas
raciais. Cabe, de qualquer forma, notar que em am-
bos os casos houve elevagao do percentual de estu-
dantes pardos. Em relagdo aos pretos, as mudangas
foram contrastantes entre os dois cursos. Na En-
fermagem, foram os pretos que apresentaram maior
diminui¢do da sua representatividade. O percentual
de pretos no curso de Enfermagem, em 2012, era de
22,4% e diminuiu para 11,4%, em 2016. Na Medici-
na, houve um aumento no percentual de pretos: em
2012, era de 2,8%, passando para 5% em 2016.

No que se refere ao tipo de escola frequentada,
ocorrem mudangas significativas nos dois cursos,
mas em direcao contraria. No curso de Enfermagem,
houve um aumento dos estudantes provenientes de
escolas particulares, enquanto na Medicina ocorreu
uma reducao muito significativa dos egressos dessa
rede de ensino, passando de 78,4%, em 2012, para



49,2%, em 2016%. Observa-se, ainda, que foram os
estudantes provenientes das escolas federais de En-
sino Médio que preencheram a maior parte dessas
vagas de Medicina que deixaram de ser ocupadas
por alunos de escolas particulares. Na Enfermagem
também houve crescimento do percentual de egres-
sos de institui¢des federais.

Sobre o crescimento na entrada dos estudantes
das escolas federais no curso de Medicina é interes-
sante lembrar que as notas de cortes variam con-
forme os cursos mesmo nas modalidades de cotas,
portanto naqueles mais seletivos elas sao bem altas,
isso tende a fazer com que haja uma super selecéo
e que ingressem nestes cursos aqueles em situagao
mais favoravel dentro do grupo de potenciais be-
neficiarios. Como visto até aqui, estes tendem a ser
pardos e egressos da rede federal.

O tempo da Educagéao Bésica cursado em escola
publica é um dado que nos permite uma série de in-
feréncias relativas ao perfil dos estudantes. Para os
dois periodos e cursos analisados, observamos dois
extremos: quem cursou toda sua trajetdria escolar
na rede publica e quem nao cursou nenhum ano de
sua trajetéria escolar nessa rede. No ano de 2012,
51% dos ingressantes do curso de Enfermagem ha-
viam cursado toda a Educacao Basica em escolas
publicas, percentual que diminuiu para 42%, em
2016. Dos demais estudantes, havia um grupo que
correspondia a um percentual de 19,5% que nunca
havia estudado em instituicdes publicas. Em 2016,
o percentual daqueles estudantes de Enfermagem



que nunca haviam estudado em institui¢des publi-
cas aumentou para 25%. Na Medicina, em 2012, o
percentual de estudantes que nunca haviam estuda-
do em escolas publicas era de 62,1% e diminuiu para
40,4% em 2016, abrindo assim, espaco para receber
23,3% de estudantes que tiveram toda sua trajetdria
em instituicdes publicas, percentual que em 2012,
foi de apenas 13,8%. Essas alteragdes sugerem uma
democratizagdo do acesso ao curso de Medicina e
uma leve “elitizacdo” no que se refere ao curso de
Enfermagem.

O nivel de escolaridade do pai e da mae dos es-
tudantes tende a apresentar semelhancas. Entre os
estudantes do curso de Enfermagem, houve um au-
mento do numero de estudantes com pais e maes
com Ensino Médio e Ensino Superior, em detrimento
daqueles cujos pais tinham menor escolaridade. Em
2012, 30,8% das maes e 44,9% dos pais dos estu-
dantes de Enfermagem haviam concluido o Ensino
Médio; em 2016, esse percentual foi de 46,6% das
maes e 33% dos pais dos estudantes de Enferma-
gem. Observa-se que houve uma queda do numero
de estudantes com pais com Ensino Médio, mas essa
gueda é compensada quando se observa o aumento
de pais com Ensino Superior neste curso. Em 2012,
32,7% das maes e 16,3% dos pais dos estudantes
haviam concluido o Ensino Superior; em 2016, esse
percentual foi de 32,9% das maes e 27,3% dos pais
dos estudantes de Enfermagem. Sobre essa diferen-
ciacdo é interessante observar que a escolarizacdo



dos pais e das maes dos estudantes da Enfermagem
nao aumentou de forma proporcional.

Entre os estudantes do curso de Medicina, ob-
serva-se um aumento do numero de estudantes com
pais com menor escolaridade, em detrimento do nu-
mero de estudantes com pais que possuiam Ensi-
no Superior. Em 2012, 70,2% das maes e 63,3% dos
pais dos estudantes de Medicina haviam concluido
o Ensino Superior; em 2016, esse percentual foi de
59,9% das maes e de 50,8% dos pais. Apesar dessa
mudanca, percebe-se que a maior parte dos pais e
maes dos estudantes desse curso, diferentemente
do curso de Enfermagem, continua tendo Ensino
Superior completo. Em Nonato (2018), observa-se
que a diminuicao da escolaridade média dos pais e
das maes de alunos da Medicina se relaciona, em
sua maior parte, aos estudantes que ingressaram
por meio da Lei de Cotas. Essa redugao é um efeito
indireto da Lei de Cotas, que ao privilegiar estudan-
tes negros e de baixa renda, acaba por puxar para
baixo, varidveis que em certa medida sao dependen-
tes ou se correlacionam a elas, como a escolaridade
dos pais.

A renda bruta das familias dos ingressantes
permite confirmar as diferencas de perfil dos estu-
dantes por periodo e por curso. Na Enfermagem,
para os dois periodos analisados, ha uma grande
concentragdo nas faixas de renda abaixo de 5 sa-
larios minimos, sendo 76,5% em 2012, e 68,2% em
2016, na Medicina, a concentragao se deu nas faixas
acima de 5 salarios minimos, sendo que em 2012, o



percentual foi de 83,1% e em 2016, foi de 62,8%. Te-
mos, portanto, um aumento no percentual de es-
tudantes com renda mais elevada ingressando no
curso de Enfermagem, em 2016, e um aumento no
percentual de estudantes com renda mais baixa, in-
gressando no curso de Medicina neste mesmo ano.
Assim como no que se refere a escolaridade dos
pais, as mudancas na renda reforgam a hipotese de
uma ligeira elitizagdo da Enfermagem e de uma de-
mocratizagao relativa da Medicina.

A origem geografica dos estudantes apresentou
alteragdo significativa nos dois cursos analisados.
No ano de 2012, a maior parte dos estudantes de
Enfermagem e de Medicina, respectivamente 64,3%
e 59,2% era proveniente de Belo Horizonte. No ano
de 2016, o percentual de estudantes originarios de
Belo Horizonte diminuiu para 52,3% na Enfermagem
e na Medicina, para 33,8%. Observa-se que, na En-
fermagem, houve elevagéo de 17,3% em 2012, para
30,7% em 2016, na quantidade de matriculas de es-
tudantes advindos da Regiao Metropolitana de Belo
Horizonte. Ja no curso de Medicina, aumentou-se o
nuamero de estudantes vindos do interior e de outros
estados. Em 2012, 13,5% dos estudantes de Medici-
na vieram do interior e 20,7% de outro estado; em
2016 o percentual de estudantes advindos do inte-
rior aumentou para 24,6% e os provenientes de ou-
tro estado aumentado para 30,9%.

No caso da Medicina, os dados relativos a va-
riavel local de moradia indicam claramente que a



concorréncia por esse curso, apés a adogado do
SISU, deixou de ser predominantemente local, para
ser nacional. Os dados sugerem que os estudantes
gue ingressaram nesse curso estavam dispostos,
mesmo que de modo ndo consciente, a arcar com
os custos da migracao, em funcdo dos beneficios
esperados com o futuro diploma, diferentemente do
gue ocorre em outros cursos analisados e de forma
distinta ao perfil geral do estudante da UFMG.

Medicina, sempre foi um curso seletivo e vis-
to como prestigioso, desse modo apresenta efei-
tos bem diferentes da Enfermagem. A Lei de Cotas
efetivamente garantiu a entrada de alunos que nao
ingressariam, mesmo com o bdnus, visto que esse
nao se configurava como reserva de vagas por cur-
so. Assim, ampliou-se a presenca de egressos de
escolas publicas. Todos os dados mostram que na
comparacao entre os anos de 2012 e 2016, o curso
de Medicina se tornou socialmente menos seletivo,
contudo, permanece mais elitizado que o curso de
Enfermagem, visto que continuam a ingressar estu-
dantes com perfil social e escolar mais elevado.

A analise do curso de Enfermagem mostrou que
a Lei de Cotas trouxe poucas alteracdes no sentido
de uma maior inclusao, visto que o curso ja agregava
estudantes com perfil similar aqueles contemplados
por essa politica. Ao contrario, o que se observou foi
o aumento de estudantes com renda familiar eleva-
da, o aumento da participagdo de homens no curso,
o aumento de aprovados oriundos de escolas parti-
culares e maior niumero de pardos, em detrimento



de pretos. Ao estimular a competicdo e o ajustamen-
to de suas preferéncias, por parte dos candidatos,
aquilo que seria possivel, dada sua nota no ENEM,
o SISU parece ter feito com que individuos que tra-
dicionalmente se dirigiam apenas aos cursos mais
seletivos e valorizados socialmente, buscassem am-
pliar suas possibilidades de acesso, optando por
cursos com notas de corte inferiores. Dessa forma,
vé-se um aumento do nimero de estudantes com
perfis social e escolar mais elevado nos cursos me-
nos seletivos como é o caso da Enfermagem.

O curso de Medicina, no contexto da UFMG,
sem duvida, demonstrou com maior intensidade a
reconfiguracdo do seu perfil de estudantes, devido
a Lei de Cotas, visto que era um dos que mais rece-
bia estudantes provenientes de escolas particulares.
Nao se pode dizer que tal curso deixou de ser sele-
tivo e elitizado, pois os estudantes que nele ingres-
sam, independentemente de serem ou nao cotistas,
apresentam notavel desempenho no ENEM, dando
indicativos de serem estudantes com perfis sociais
e escolares mais favoraveis. De qualquer forma, com
a Lei de Cotas, o curso passou a receber pelo me-
nos 50% de estudantes provenientes de escolas pu-
blicas. Antes dessa lei, 0 curso recebia estudantes
predominantemente de escolas particulares, com
familias mais escolarizadas e renda mais elevada
e, ainda, maior quantidade de estudantes brancos.
Com as novas regras de acesso, houve um aumento
expressivo na quantidade de ingressantes negros.
Cabe ressaltar, no entanto, que a maior parte destes



se autodeclarou pardo e é egresso das escolas fe-
derais. Ou seja, os pretos, que socialmente tendem
a ser os mais excluidos, e os egressos das redes es-
taduais e municipais, que tendem a apresentar mais
lacunas em sua formacao escolar, continuam, em
grande medida, afastados do curso de Medicina.

Quanto a identificagao racial, um grande per-
centual de autodeclarados pardos em uma politica
de reserva de vagas que tem recorte racial, € impor-
tante atentar ainda, para a percepgao que as ofer-
tas de oportunidade assim como o racismo se apre-
sentam de modo diferenciado para pardos e pretos,
sendo que estes Ultimos estdo em constante posi-
cdo de subalternidade. Especialmente em cursos
como Medicina, tendo em vista a baixa quantidade
de autodeclarados pretos, observa-se a necessida-
de de estudos qualitativos que visem analisar como
tem se desenvolvido a inclusao racial observando a
diferencga entre pretos e pardos.

A observagao nas mudancgas ocorridas nos cur-
sos nos da indicios da atuacdo da Lei de Cotas e
também do SISU. O curso de Enfermagem parece
ter sofrido um importante efeito do Sisu, na medida
que os dados institucionais indicam que um maior
nuamero de estudantes tem pleiteado vagas no cur-
so, 0 que indica aumento da concorréncia e de certo
modo da seletividade, isso se reflete na elevacao do
perfil social dos aprovados. Ja as fortes alteracdes
da Medicina, estdo de acordo com os objetivos da
Lei de Cotas que funciona como uma barreira para o
ingresso de estudantes de escolas privadas e como
é sabido estes tendem a ter um perfil social elevado.



A diminui¢do desse publico tende a refletir na di-
minui¢cdo da renda. Esses movimentos ndo parecem
independentes. Nossa hipdtese é que o curso de
Enfermagem esta recebendo parte dos estudantes
de escolas privadas e de maior renda que nao estao
conseguindo ingressar na Medicina pela barreira
das cotas®.

Mudanca no perfil do estudante e a
aproximacao entre os turnos: os casos do
Direito e da Pedagogia

Assim como na se¢ao anterior, comparar-se-a
aqui um curso mais seletivo, Direito, com um cur-
so menos seletivo, Pedagogia. Ambos sao ofereci-
dos nos periodos noturno e diurno. O objetivo da
comparacao € justamente analisar em que medida
as mudancas proporcionadas pelas novas politicas
de acesso, Sisu e Lei de Cotas, alteraram, dentro de
cada curso, as diferencas previamente existentes
entre os perfis dos alunos dos dois turnos. As ana-
lises a seguir terao como suporte as Tabelas 3 e 4.

Mudancas no perfil dos ingressantes dos
dois turnos do curso de Direito

A Tabela 3 apresenta dados relativos aos cursos
de Direito diurno e Direito noturno. Por meio dela

9 Em questionario aplicado aos estudantes no ambito da pesquisa, mui-
tos daqueles que ingressaram no curso de Enfermagem por meio do Sisu
alegaram que o curso de Medicina era sua op¢io de desejo, mas a nota foi

insuficiente.



é possivel observar importantes variagdes no per-
fil dos estudantes dos dois turnos entre os periodos
analisados.

Tabela 3 - Perfil dos estudantes do curso de Direito
(continua)

Direito diurno Direito noturno

Dimensao Categorias 2012 2016 2012 2016
Freq. % Freq. % Freq. % Freq %
Sexo
Feminino n7 588 103 518 93 465 73 376
Masculino 82 4,2 96 482 107 535 121 624
Total 199 100 199 100 200 100 194 100
Idade
Acima de 29 anos 1 05 7 35 27 135 21 108
De 25 a 29 anos 1 0,5 4 2 23 15 21 10,8
Entre 23 e 24 anos 1 0,5 4 2 8 4 9 4,6
Entre 21 e 22 anos 6 3 10 5 9 4,5 14 72
S Entre 19 e 20 anos 32 16,1 35 176 72 36 41 211
s Até 18 anos 158 794 139 699 61 305 88 455
Y Total 199 100 199 100 200 100 194 100
g Cor/ Raga
8 Branco 123 61,8 107 538 81 405 97 50
Pardo 37 186 59 296 77 385 68 351
Preto 8 4 21 106 17 85 12 6,2
amarelo 1 0,5 1 0,5 3 15 1 0,5
Indigena 1 0,5 0 0 0 0 0 0
NDD 29 146 1 556 22 1 16 8,2
Total 199 100 199 100 200 100 194 100
Estado civil
Solteiro 197 99 192 965 180 90 179 92,3
Casado 1 05 4 2 13 65 15 77
Outros 1 05 3 15 7 35 0 0
Total 199 100 199 100 200 100 194 100
Tipo de escola frequentada durante a maior parte do Ensino Médio
Curso Livre 0 0 0 0 0 0 0 0
5 Escola Particular 175 88 100 503 114 57 98 505
‘_cj Escola publica Estadual 6 3 43 216 53 265 57 294
&8 Escola publica Federal 18 9 52 261 27 135 31 16
Escola publ. Municipal 0 0 4 2 6 3 8 4
Total 199 100 199 100 200 100 194 100




Tabela 3 - Perfil dos estudantes do curso de Direito

(continua)
Direito diurno Direito noturno
Dimensao Categorias 2012 2016 2012 2016
Freq. % Freq. % Freq. % Freq %
Turno
Diurno 199 100 194 975 182 91 182 938
Noturno 0 0 5 2,5 18 9 12 6,2
Total 199 100 199 100 200 100 194 100
5 Tempo da educagéo basica cursado e com aprovagdo em escola
E publica
@ Nenhum 154 774 92 462 85 425 82 424
1a 4 anos 20 101 26 13] 31 155 21 108
5a9anos 10 5 21 106 16 8 14 72
10 a 11 anos* 1 05 12 6 3 15 16 8,2
1 anos (se 2012) 14 7 * * 65 325 * *
12 anos ( se 2016) * * 48 241 * * 61 314
Total 199 100 199 100 200 100 194 100
Nivel de escolaridade da mae
Ensino Fundamental
incompleto 3 15 19 95 20 10 24 124
Ensino Fundamental
completo 3 15 12 6 20 10 12 6,2
Ensino Médio completo 36 18] 47 236 59 295 61 314
Ensino Superior com-
pleto 157 789 121 609 100 50 97 50
Desconhece a escolari-
dade da mae 0 0 0 0 1 0,5 0 0
5 Total 199 100 199 100 200 100 194 100
E Nivel de escolaridade do pai
©
L Ensino Fundamental
incompleto 4 2 21 106 29 145 22 13
Ensino Fundamental
completo 7 35 12 6 16 8 22 13

Ensino Médio completo 34 171 43 216 56 28 58 299
Ensino Superior com-

pleto 152 764 19 598 92 46 90 46,5
Desconhece a escolari-

dade do pai 2 1 4 2 7 35 2 1
Total 199 100 199 100 200 100 194 100




Tabela 3 - Perfil dos estudantes do curso de Direito

(conclusao)

Direito diurno Direito noturno
Dimensao Categorias 2012 2016 2012 2016

Freq. % Freq. % Freq. % Freq %

Renda Bruta familiar

Menos 1SM 0 0 2 1 2 1 3 15
Entre 1e 2 SM 0 0 23 16 8 4 18 93
Mais de 2a5SM 22 11 46 23] 51 255 54 278
Mais de 5 a 10 SM 34 171 39 196 56 28 39 201

H Mais de 10 a 15 SM 45 226 30 151 40 20 39 201

= Mais de 15 a 20 SM 32 161 18 9 19 9,5 17 8,8

E Acima de 20 SM 66 331 41 206 24 12 24 12,4
Total 199 100 199 100 200 100 194 100
Origem geografica
BH 155 779 M9 598 164 82 126 649
Grande BH 13 6,5 19 95 15 75 30 155
Interior de MG 27 136 40 201 16 8 22 N3
Outro Estado 4 2 21 10,6 5 2,5 16 8,2
Total 199 100 199 100 200 100 194 100

* A partir de 2010 houve obrigatoriedade da ampliagdo do Ensino
Fundamental de 8 para 9 anos.
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pelos autores, 2020.

No curso de Direito diurno, tanto em 2012 quan-
to em 2016, a maior parte dos ingressantes era com-
posta por mulheres. Em 2012, as mulheres corres-
ponderam a 58,8% deles e no ano de 2016, a 51,8%
do total. J& no curso de Direito noturno, nos dois
anos analisados, os homens foram a maioria. Em
2012, eles foram 53,5% do total e no ano de 2016, a
presenca deles foi de 62,4%. Mesmo que as mulhe-
res sejam maioria no Direito diurno, houve para os
dois turnos aumento de homens.

Em relacdo a faixa etaria dos estudantes ingres-
santes, foi possivel perceber que o perfil do cur-
so, nos dois turnos, pareceu mover-se em sentido



contrario e assim, se aproximaram, no que concerne
a entrada de estudantes mais novos. De todo modo,
a distribuicdo das faixas de idade permanece distin-
ta entre os dois turnos: Direito noturno continua re-
cebendo um percentual significativo de estudantes
mais velhos, porém, houve aumento na quantidade
daqueles que ingressaram até 18 anos, aproximan-
do-se do turno da manha, em que houve movimento
em sentido contrario, com menor presencga de estu-
dantes mais jovens.

Houve mudancgas significativas também quanto
a declaracao étnico-racial. No curso de Direito diur-
no, no ano de 2012, 61,8% dos estudantes declara-
ram-se brancos. No ano de 2016, esse percentual
diminuiu para 53,8%. Entre os estudantes do cur-
so noturno, os brancos correspondiam a 40,5% em
2012 e em 2016, o percentual aumentou para 50%.
Também, nessa varidvel, os dois cursos caminham
em sentido oposto e assim, se aproximam um pouco
mais: sinteticamente, os estudantes autodeclarados
negros “ganharam espaco” no turno da manh3 e
“perderam espaco” no turno da noite.

No que se refere ao tipo de escola frequentado
no e Ensino Médio, no ano de 2012, 88% dos ingres-
santes do curso de Direito diurno haviam estudado
em escolas particulares; em 2016, esse percentual
diminuiu para 50,3%. J& no curso de Direito noturno,
em 2012, 57% dos ingressantes vieram do setor pri-
vado, percentual que diminuiu para 50,5% em 2016.
Houve, portanto, uma significativa aproximagao en-
tre os dois turnos, no que se refere a essa variavel.



Os dados sobre o tempo de Educacédo Basica
em escola publica também trouxeram elementos
interessantes. Entre os estudantes do curso de Di-
reito diurno que ingressaram em 2012, 77,4% nunca
frequentaram escola publica e apenas 7% haviam
cursado toda a Educacgao Basica nesse setor. Ja em
2016, o percentual de estudantes que nunca estu-
daram em escola publica diminuiu para 46,2% e o
de estudantes que cursaram toda a Educacgao Basi-
ca no setor publico aumentou para 24,1%. No curso
de Direito noturno, a situacao era bem diferente do
diurno e nao se alterou significativamente. Em 2012,
42% dos estudantes desse curso haviam estudado
em escola publica, percentual que se manteve em
2016. Ja entre os estudantes que tiveram toda a tra-
jetoria no setor publico, houve uma diminui¢do de
32,5% em 2012, para 31,4% em 2016. Em relagéo a
esta variavel, é possivel dizer, portanto, que o curso
diurno se transformou bastante, se aproximando do
noturno, que se manteve estavel.

A dimensao familiar dos estudantes do curso de
Direito, assim como ja sinalizado por outras varia-
veis, também evidencia uma aproximacgao entre os
turnos. Destaca-se que no ano de 2012, no curso de
Direito diurno, as maes dos estudantes apresenta-
vam alto nivel de escolarizagéo: 78,9% delas tinham
Ensino Superior. Em 2016, esse percentual diminui
para 60,9%. No periodo noturno, o percentual de
maes com Ensino Superior era de 50% em 2012, e
se manteve exatamente em 50% em 2016. A aproxi-
macao entre os cursos se deu novamente, portanto,
por um movimento acentuado do curso diurno em



direcé@o ao perfil do curso noturno, que pouco se al-
terou. Em relacdo a escolaridade dos pais, ha uma
situacdo muito parecida com a que foi observada
em relacdo as maes.

A renda é outra varidvel que nos permite visu-
alizar a aproximacao entre os turnos. No curso de
Direito diurno, no ano de 2012, 71,8% dos estudan-
tes declararam ter renda familiar acima de dez sa-
larios minimos; ja no ano de 2016, esse percentual
diminuiu para 44,7%. Entre os estudantes do curso
noturno, ndo houve alteragao significativa na renda.
Em 2012, havia 41,5% de estudantes com renda aci-
ma de dez salarios minimos e em 2016, esse percen-
tual foi de 41,3%, mantendo-se praticamente estavel
o perfil por renda dos estudantes desse turno.

Com relagéo a origem geografica, em ambos os
turnos do curso, na comparacao entre 2012 e 2016,
os estudantes de Belo Horizonte continuam a ser a
maioria, contudo, houve uma diminui¢cdo no percen-
tual dos originarios da cidade. Em contrapartida a
queda do numero de estudantes provenientes da
capital mineira, elevou-se a quantidade de estudan-
tes ndo s6 da RMBH, mas também do interior de Mi-
nas e de outros estados, em ambos os turnos.

Mudancas no perfil dos estudantes dos dois
turnos do curso de Pedagogia

Assim como analisado em relagdo ao curso de
Direito, na Tabela 4, sao expostos os dados relati-
vos aos cursos de Pedagogia noturno e Pedagogia
diurno, nos periodos analisados.



Tabela 4 - Perfil dos estudantes do curso de Pedagogia

(continua)
Pedagogia matutino Pedagogia noturno
Dimensao Categorias 2012 2016 2012 2016
Freq. % Freq. % Freq. % Freq %

Sexo
Feminino 64 985 55 846 60 909 46 793
Masculino 1 15 10 15,4 6 91 12 207
Total 65 100 65 100 66 100 58 100

Idade

Acima de 29 anos 8 123 14 21,5 19 288 20 345
De 25 a 29 anos 5 7,7 7 10,8 15 22,7 9 15,5
Entre 23 e 24 anos 3 4.6 3 4,6 9 13,6 3 52
Entre 21 e 22 anos 3 4.6 7 10,8 7 10,6 7 12,1
Entre 19 e 20 anos 15 23,1 13 20 6 91 9 15,5

é Até 18 anos 31 477 21 323 10 152 10 172
‘© Total 65 100 65 100 66 100 58 100
(=2}
'ga Cor/ Raga
§ Branco 27 45 30 461 27 M4 20 345
o Pardo 26 40 26 40 22 333 23 397
Preto 8 123 4 6,2 15 227 7 12,1
amarelo 4 6,2 1 15 0 0 2 34
Indigena 0 0 0 0 0 0 0 0
NDD 0 0 4 6,2 2 3 6 10,3
Total 65 100 65 100 66 100 58 100
Estado civil
Solteiro 56 862 52 80 50 757 40 69
Casado 9 13,8 9 138 10 152 16 276
QOutros 0 0 4 6,2 6 91 2 34
Total 65 100 65 100 66 100 58 100
Tipo de escola frequentada durante a maior parte do Ensino Médio
Curso Livre 0 0 0 0 0 0 0 0
Escola Particular 25 385 23 354 15 22,7 20 345
Escola pdblica Estadual 33 508 34 523 41 622 32 552
- Escola pdblica Federal 1 1,5 1 1,5 1 15 2 3,4
% Escola pabl. Municipal 6 9,2 7 10,8 9 13,6 4 6,9
S Total 65 100 65 100 66 100 58 100
w
Turno
Diurno 57 877 57 877 43 652 47 81
Noturno 8 123 8 123 23 348 1 19
Total 65 100 65 100 66 100 58 100




Tabela 4 - Perfil dos estudantes do curso de Pedagogia

(continua)
Pedagogia matutino Pedagogia noturno
Dimensao Categorias 2012 2016 2012 2016

Freq. % Freq. % Freq. % Freq %

Tempo da educacgéo basica cursado e com aprovagéo em escola

publica
H Nenhum 20 308 14 21,5 7 10,6 n 19
K 1a4anos 3 46 M 169 5 76 10 172
a 5a9anos 7 108 7 108 14 212 3 52
10 a 11 anos* 6 9,2 5 77 2 3 6 103
1 anos (se 2012) 29 446 * * 38 576 * *
12 anos ( se 2016) * * 28  43] * * 28 483
Total 65 100 65 100 66 100 58 100
Nivel de escolaridade da mae
Ensino Fundamental
incompleto 13 20 10 154 32 485 15 259
Ensino Fundamental
completo n 169 13 20 6 91 6 103
Ensino Médio completo 23 354 24 369 15 227 24 414
Ensino Superior com-
pleto 18 277 18 277 12 182 13 224
Desconhece a escolari-
dade da mae 0 0 0 0 1 15 0 0
= Total 65 100 65 100 66 100 58 100
E Nivel de escolaridade do pai
£ Ensino Fundamental
incompleto 10 154 15 23 34 515 21 362
Ensino Fundamental
completo 12 185 12 185 12 182 4 6,9

Ensino Médio completo 25 384 17 262 12 182 19 328
Ensino Superior com-

pleto 15 231 20 308 3 45 13 224
Desconhece a escolari-
dade do pai 3 4,6 1 15 5 76 1 17

Total 65 100 65 100 66 100 58 100




Tabela 4 - Perfil dos estudantes do curso de Pedagogia

(conclusao)

Pedagogia matutino Pedagogia noturno
Dimensao Categorias 2012 2016 2012 2016

Freq. % Freq. % Freq. % Freq %

Renda Bruta familiar

Menos 1SM 4 6,2 1 15 1 15 2 34
Entre 1e 2 SM 12 185 15 231 13 197 14 24]
Mais de 2a5SM 27 44 29 446 38 576 25 432
Mais de 5a10 SM n 169 12 185 12 182 13 224
Mais de 10 a 15 SM 7 10,8 5 77 2 3 3 52

Mais de 15 a 20 SM 2 3] 2 3] 0 0 1 17
Acima de 20 SM 2 31 1 15 0 0 0 0
Total 65 100 65 100 66 100 58 100
Origem geografica

BH 47 723 48 738 52 788 37 638
Grande BH 15 231 15 231 13 197 16 276
Interior de MG 2 31 2 31 1 15 4 6,9
Outro Estado 1 1,5 0 0 0 0 1 1,7
Total 65 100 65 100 66 100 58 100

* A partir de 2010 houve obrigatoriedade da ampliagdo do Ensino
Fundamental de 8 para 9 anos.
Fonte: ProGrad/UFMG. Elaborado pelos autores, 2020.

Os estudantes do curso de Pedagogia possuem
caracteristicas que destoam dos outros trés cursos
analisados e também, do perfil geral da UFMG. De
modo geral, sdo mulheres, com idade mais elevada,
pais menos escolarizados e menor renda que o0s es-
tudantes dos demais cursos analisados.

Assim como o curso de Enfermagem, o curso
de Pedagogia é essencialmente composto por mu-
lheres, mas na comparacgao entre 2012 e 2016, esse
curso apresentou elevacgéo significativa no percen-
tual de ingressantes homens. O curso de Pedagogia
diurno, em 2012, era composto por 98,5% de mulhe-
res e em 2016, esse percentual diminuiu para 84,6%.



O curso noturno possuia em 2012, 90,9% de mulhe-
res em seu publico, passando para 79,3% em 2016.
Essa tendéncia no aumento de homens, em todos
os cursos analisados, como ja explicitado, é algo que
nos chamou a ateng¢édo e merece pesquisas futuras.

Uma caracteristica dos estudantes do curso de
Pedagogia é a quantidade dos que ingressam com
idade mais elevada e essa situagao parece ter se tor-
nado mais presente apds as novas politicas de aces-
so. No curso de Pedagogia diurno, no ano de 2012,
20% dos estudantes do curso estavam com 25 anos
de idade ou mais. Em 2016, esse percentual aumen-
tou para 32,3%. Ja no curso de Pedagogia noturno,
o percentual de estudantes que ingressou no cur-
so com idade de 25 anos ou mais, era de 51,5% em
2012, mantendo-se praticamente estavel em 2016.

Em relagdo a declaracdo étnico-racial, no cur-
so de Pedagogia percebe-se alguns movimentos
interessantes e em certa medida, preocupantes, do
ponto de visto da inclusdo racial: no curso de Pe-
dagogia diurno, 52,3% dos ingressantes de 2012 se
autodeclararam negros; em 2016, esse percentual
diminuiu para 46,2%. No noturno, no ano de 2012,
56% dos estudantes se autodeclaram negros e no
ano de 2016, tal percentual aumentou para 61,8%.
Esse aumento de estudantes negros no curso de
Pedagogia noturno, no entanto, ndo se deu na mes-
ma proporcionalidade para pardos e pretos, pelo
contrario, tanto para o curso noturno quanto para o
diurno houve diminui¢gdo no percentual de ingres-
santes pretos.



O curso de Pedagogia, nos dois periodos e tur-
nos analisados, possuia estudantes provenientes do
Ensino Médio de escolas publicas estaduais como
publico majoritario. Contudo, foi possivel perceber
que houve mudancas e que essas dialogam direta-
mente com as particularidades da selecédo via Sisu:
em 2012 ingressaram no curso de Pedagogia diurno,
38,5% de estudantes provenientes de escolas par-
ticulares; em 2016, esse percentual diminuiu para
35,4%. No curso de Pedagogia noturno, em 2012
ingressaram 22,7% de estudantes provenientes do
setor privado; ja em 2016, esse percentual aumen-
tou para 34,5% do total de ingressantes. Com isso,
no que se refere ao tipo de Ensino Médio frequen-
tado, passou a haver um perfil muito préximo entre
os dois turnos e essa aproximacao se deveu mais a
uma mudanca do perfil do noturno.

O tempo na Educacao Basica cursado em es-
colas publicas é outra varidvel que sinalizou para
uma aproximagao entre os turnos e desta vez, essa
aproximacgao decorreu de mudangas no perfil dos
candidatos dos dois turnos: no curso de Pedagogia
diurno, 30,8% dos estudantes que ingressaram em
2012, nunca estudaram em escola publica, percen-
tual que diminuiu para 21,5% em 2016. Enquanto
isso, no curso de Pedagogia noturno, em 2012, ha-
via um percentual de 10,6% relativos aos estudan-
tes que nunca haviam estudado em escola publica
e esse percentual se elevou para 19% em 2016. No
outro extremo, entre aqueles que cursaram toda a
trajetoria escolar em institui¢des publicas, no turno



da manha, observaram-se os percentuais de 44,6%
para 2012 e de 43,1% para 2016. Em relagdo ao no-
turno, o percentual foi de 57,6% de estudantes que
cursaram toda a Educacao Basica no ensino publico
para 48,3%, no ano de 2016.

Quanto aos elementos relativos a dimensao
familiar dos estudantes, como era de se esperar, o
nivel de escolarizacao dos pais e das méaes dos es-
tudantes de Pedagogia mostrou-se mais baixo que
aqueles analisados nos demais cursos investigados,
mas o interessante € a mudanga nos percentuais,
especialmente em relacdo ao noturno. O curso de
Pedagogia diurno manteve nos dois periodos anali-
sados, percentual de 27,7% de estudantes com maes
com escolaridade de Ensino Superior completo. Ja
em relagdo aos estudantes com maes com escolari-
dade de Ensino Fundamentalincompleto, houve uma
diminuicao de 20% de 2012, para 15,4% em 2016. En-
guanto isso, no curso de Pedagogia noturno, 48,5%
dos ingressantes tinham maes que nao haviam con-
cluido o Ensino Fundamental, esse percentual dimi-
nuiu para 25,9% do total de ingressantes no ano de
2016. Ainda, para esse turno, observou-se aumento
dos estudantes com maes com escolarizacdo mais
elevada. Em 2012, 18,2% dos estudantes do periodo
noturno possuiam méaes com Ensino Superior com-
pleto, percentual que aumentou para 22,4%. O perfil
de escolarizacdo dos pais teve alteracao similar ao
das maes. Impressiona, no entanto, a observagao
de que entre os ingressantes de 2012 do curso de



Pedagogia noturno, apenas 4,5% dos pais haviam
concluido o Ensino Superior e em 2016, esse per-
centual havia aumentado para 22,4%.

Quanto a renda, nos dois periodos e turnos ana-
lisados do curso de Pedagogia, observou-se uma
grande concentracao de estudantes na faixa de ren-
da de até 5 salarios minimos, mas com alguma alte-
racdo nos percentuais. Em 2012 ingressaram no cur-
so de Pedagogia diurno, 66,1% de estudantes com
renda familiar de até 5 saldrios minimos; em 2016,
esse percentual aumentou para 69,2%. No curso de
Pedagogia noturno, houve uma situacgao diferente:
em 2012, 78,8% dos estudantes vieram de familias
gue apresentaram renda de até 5 salarios minimos;
em 2016, esse percentual diminuiu para 70,7%. Esse
movimento dos dois turnos, em sentido contrario,
demonstra que os turnos podem estar caminhando
para uma convergéncia relativa entre seus perfis.

Como vimos, a aproximagao de caracteristicas
de estudantes, entre os dois turnos, também ocor-
reu, no caso de Direito e de forma ainda mais im-
pressionante. Tinha-se um curso de Direito diurno,
com um perfil de estudante extremamente elitizado
e um curso oferecido no periodo noturno, que mes-
mo nao sendo popularizado, atendia a um publico
com caracteristicas socio-raciais muito diferentes
daquele do turno da manha. Esse quadro mudou
significativamente rumo a uma convergéncia. Assim
como no caso do curso de Medicina, no curso de
Direito em seus dois turnos, é inegavel a importan-
cia da Lei de Cotas. Os avangos que ocorreram, no



sentido da democratizagdo do acesso, foram deter-
minados fortemente a essa lei.

Nossa hipdtese é que mais o SISU e menos a
Lei de Cotas, tenha influenciado nas mudancas ob-
servadas no perfil dos estudantes do curso de Peda-
gogia. Acredita-se que o Sisu teve influéncia direta
sobre essas alteragdes, na medida em que na busca
pelo pareamento das notas nos dias de inscricado na
plataforma, parte dos estudantes possa ter perce-
bido, neste curso, uma possibilidade de aprovagao
nao cogitada anteriormente. Por outro lado, argu-
menta-se que por ser um curso tradicionalmente
frequentado por estudantes de camadas populares,
a Lei de Cotas teve pouco impacto nesse curso, si-
tuacao similar aquela ocorrida durante a implemen-
tagdo do bénus na UFMG.

Consideracoes finais

Como buscamos evidenciar no decorrer deste
artigo, o Sisu e a Lei de Cotas apresentam efeitos
muitos diferentes no contexto da Universidade. O
Sisu, por mais que possa apresentar um efeito inclu-
sivo do ponto de vista de ampliagéo de possibilidade
de acesso a diferentes instituicdes por meio da nota
do ENEM, torna o ingresso algo mais estratégico. O
gue de certo modo diminuiu as chances de ingres-
so de estudantes com perfis sociais mais vulnera-
veis, como evidenciado na relagdo entre Medicina e
Enfermagem, mostra que a medida que estudantes
com perfis sociais mais elevados passam ingressar



nos cursos menos seletivos, o publico que tipica-
mente frequentava o curso deixa de ingressar.

Quanto a Lei de Cotas é inegavel seu efeito no
Ensino Superior geral e também na UFMG. Podemos
dizer que a Lei de Cotas vem complementando uma
acao inclusiva que se iniciou com o bénus. O fato do
perfil geral do estudante da UFMG ter mudado pou-
co na comparacao entre 2012 e 2016 evidencia, jus-
tamente, que o bonus ja havia promovido uma im-
portante mudanga no processo de democratizagao
da Universidade. E as grandes mudancgas observa-
das nos cursos de Direito e Medicina evidenciam
que as cotas, com a reserva de vagas por curso e
turno, vém sanando as lacunas deixadas pelo bonus.

A analise por curso foi essencial para que fosse
possivel perceber alteragdes trazidas pelas novas
politicas. Pode-se afirmar que, ao menos no que se
refere aos quatro cursos analisados neste capitulo,
as mudancas ocorreram em sentidos diferentes, em
alguns casos, opostos, mas o resultado final, para-
doxalmente, foi uma aproximagao entre os cursos,
visto que os mais elitizados tenderam a se democra-
tizar parcialmente e os mais acessiveis se tornaram
um pouco mais elitizados.

A analise dos cursos de Direito diurno e Me-
dicina da indicacées de que a UFMG pode estar
se tornando, em relacdo ao acesso aos cursos al-
tamente seletivos, um pouco mais democraticos,
haja vista que esses cursos se tornaram mais aces-
siveis a alunos negros e de escolas publicas. Po-
rém, os cursos de Enfermagem e Pedagogia, que



tradicionalmente tiveram suas vagas ocupadas por
estudantes de escolas publicas e de perfil social
mais baixo, tém apresentado aumento da concor-
réncia e seletividade e consequentemente, exclu-
sao dos alunos dos grupos socialmente menos pri-
vilegiados. Assim, pode-se dizer que esses cursos
apresentaram relativa elevacdo no perfil social do
seu alunado (pais mais escolarizados, Ensino Médio
diurno, ndo trabalho, maior renda). Essas mudancas
nao chegam, no entanto, a modificar radicalmente a
posicao relativa dos cursos nas hierarquias do Ensi-
no Superior. Se a Lei de Cotas propiciou a inclusao
de certo tipo de estudante em cursos mais seletivos,
o Sisu, por sua vez, trabalhou no sentido de uma in-
ducdo dos candidatos a uma readequacao de suas
preferéncias, colaborando para que parte dos alu-
nos com perfil social mais elevado se direcionasse
para cursos que normalmente ndo os interessava,
gerando assim, uma redistribui¢cdo interna dentro da
Universidade.

Para finalizar, reitera-se a relevancia das novas
formas de acesso ao Ensino Superior, principalmen-
te da Lei de Cotas, para a democratizacdo desse
acesso aos diferentes cursos e instituigdes.
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capitulo 3

EXPECTATIVAS DE INGRESSO NO
ENSING SUPERIOR UM ESTUDO
SOBRE ESTUDANTES DO ENSING
MEDIO DA REDE PUBLICA NA BAHIA
E NO RIC DE JANEIRO

Greyssy Kelly Araujo de Souza
Rosana Rodrigues Heringer

Introducao

O presente capitulo origina-se da Tese de Dou-
torado intitulada "Caminhos para o Ensino Superior:
Expectativas de estudantes do Ensino Médio em es-
colas publicas na Bahia e Rio de Janeiro” junto ao
Programa de Pds-Graduagao em Educacgao (PPGE)
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
defendida em abril de 2020.

O campo de estudos sobre transi¢cdes juve-
nis entre Ensino Médio e Ensino Superior tem in-
dicado que embora as condigdes juvenis, de fato,
delimitem o que o jovem “quer e pode ser quando
crescer’; é justamente nesse momento de transi¢ao
que a construcdo de estratégias cotidianas para a



materializagdo dos objetivos de futuro ocupa lugar
importante visando colaborar para a ampliagdo do
seu campo de possibilidades. Assim, os jovens mui-
tas vezes se desenvolvem entre o desejado e o possi-
vel, buscando projetos de futuro alcangaveis (BOU-
TINET, 2002; WELLER, 2014; ALVES; DAYRELL,
2015; ZAGO, 2006).

No entanto, com base no que Dantas e San-
tos (2013) discutem, é preciso um olhar mais amplo
para o fendmeno, ja que as escolhas nao resultam
unicamente do que é vivenciado no Ensino Médio.
Também tem papel importante as informacoes que
os estudantes prestes a concluir a Educacdo Basi-
ca possuem sobre quais oportunidades que se de-
senham apds o Ensino Médio, sobre as politicas e
programas de acesso ao Ensino Superior. O que as
autoras chamam atenc¢ao, é justamente que para
o alcance das possibilidades de futuro, entram em
cena também os sentidos ou representacdes atribu-
idas pelos jovens ao Ensino Superior, sentidos estes
construidos ao longo das trajetdérias de vida, dentro
ou fora da escola (DANTAS; SANTOS, 2013; SAN-
TOS; BRITO; MACHADO, 201), relevantes na cons-
trucao das expectativas de futuro.

Outros estudos tém destacado as questdes so-
cioeconOmicas e a emergéncia da entrada no mer-
cado de trabalho como aspectos que influenciam
nas trajetérias dos jovens de origem popular, em
direcdo ou nao, do acesso ao Ensino Superior (RO-
MANELLI, 1995; VARGAS; PAULA, 2012). O mundo
do trabalho é muito tentador para esta parcela de



jovens, ja que diante das condi¢des financeiras suas
e de suas familias, desde muito cedo vao se fami-
liarizando com a necessidade de dividir seu tempo
entre o estudo e a responsabilidade de colaborar na
renda familiar, muitas vezes através de trabalhos in-
formais. Ao mesmo tempo, o trabalho vai funcionar
como uma estratégia fortalecedora das suas possi-
bilidades de prolongamento dos estudos, pois pode
viabilizar as condi¢ées minimas de vida, para morar,
comer, vestir e manter os estudos (DAYRELL; CAR-
RANO, 2014).

A abertura do Ensino Superior nestas ultimas
décadas trouxe conquistas e desafios para as politi-
cas educacionais. Dentre os aspectos positivos po-
de-se considerar o maior acesso a este nivel educa-
cional por parte de uma parcela da juventude menos
favorecida.

Nas duas ultimas décadas, politicas de acgao
afirmativa foram criadas no intuito de assegurar
através da reserva de vagas que o maior nimero
de jovens de origem popular, oriundos de escolas
publicas, pretos, pardos, indigenas e pessoas com
deficiéncia, que desejassem prolongar seus estudos
pudessem alcangar o Ensino Superior no Brasil (HE-
RINGER, 2014).

No entanto, nos inquieta o fato de termos atra-
vessado mais de uma década da adocdo destas
politicas e ainda, enfrentarmos dificuldades nos as-
pectos relativos ao acesso a informacgoes sobre sua
existéncia, objetivos e aplicabilidade por parte do
seu publico alvo. Este € um dos motivos principais
para o interesse no tema aqui desenvolvido.



A Universidade brasileira historicamente se con-
figurou enquanto um espaco elitizado, distante da
realidade dos jovens das escolas publicas, negros e
oriundos das camadas populares (REIS, 2009; SOU-
ZA, 2016). Contudo, fruto de um intenso movimento,
a Universidade passou a ser cada vez mais recla-
mada como um lugar possivel, e isso ocorre como
resultado de sucesso das politicas de expansao do
Ensino Superior e das politicas de a¢oes afirmativas
no Brasil (HERINGER, 2014).

O movimento politico que desejou incluir e de-
mocratizar este nivel educacional, se construiu a
partir dos anos 2000 através dos governos de Luiz
Inacio Lula da Silva e, em seguida, continuado atra-
vés do governo Dilma Rousseff. Esse projeto de
abertura do Ensino Superior buscava a valorizagdo
do acesso dos estudantes de todos os segmentos
sociais, sobretudo aqueles que tinham menos repre-
sentantes nos bancos das Universidades publicas. A
esta agenda de governo se somaram as lutas histé-
ricas empreendidas pelo movimento negro que rea-
firmam a importancia central da garantia de acesso
a Educacao publica e de qualidade, e da valoriza-
cao do direito a Educagao como ferramenta para o
enfrentamento das desigualdades sociais e raciais
(SOUZA, 2013; REIS, 2009; HOFBAUER, 2006; HA-
SENBALG, 1995).

Diante de tantas transformacdes, as politicas de
cotas foram direcionadas ao combate das desigual-
dades raciais historicamente acumuladas no aces-
so a Educacéo, na tentativa de garantir a igualdade



de oportunidades no ingresso e na permanéncia na
Educacao Superior.

Em 2012 houve a uniformizagdo dos programas
de cotas para acesso as instituicdes federais de
ensino, através da Lei 12.711/2012, que garantiu no
minimo 50% de vagas para estudantes oriundos de
escolas publicas, com recorte de renda preenchidas
por estudantes autodeclarados pretos, pardos e in-
digenas e por pessoas com deficiéncia, em propor-
¢do ao total de vagas de cada instituicdo. O Exame
Nacional do Ensino Médio - ENEM, criado em 1998,
e reformulado em 2009, e o Sistema de Selecao Uni-
ficada (SISU), também criado em 2009, tornaram-se
a porta de entrada para a Universidade publica e o
principal meio para a operacionalizagdo das acdes
afirmativas.

O Censo da Educacado Superior de 2018 de-
monstra que o perfil do estudante que acessa as Ins-
tituicdes de Ensino Superior no Brasil € maior entre
estudantes do Ensino Médio da rede privada. Dos
jovens que completaram o Ensino Médio na rede
publica em 2017, 36% acessaram o Ensino Superior
em 2018. Ja em relagdo aos jovens provenientes da
rede privada, o percentual foi de 79,2% no mesmo
ano (BRASIL, 2018).

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio
(PNAD) de 2019 indicou que no ano de 2018, da tota-
lidade dos jovens negros (pretos e pardos) entre 18
e 24 anos, 55,6% alcancaram o Ensino Superior. Da
totalidade dos jovens brancos na mesma faixa eta-
ria, o acesso foi de 78,8%. Esses dados demonstram



a existéncia de desigualdades persistentes, entre
as parcelas de jovens mais pobres e os mais afor-
tunados, e entre negros (pretos e pardos) e brancos
(IBGE, 2019).

Embora as dificuldades referentes aos proble-
mas no acesso ocorram para todos os jovens, as
vivéncias, questoes financeiras e simbdlicas sao
singulares e estao relacionadas ao lugar social que
determinados sujeitos ocupam. Quando tratamos
de brancos e pretos, ricos e pobres, em relagdo ao
acesso ao Ensino Superior a discrepancia é muito
grande (HERINGER, 2012).

Os fatores que implicam na construgdo de ex-
pectativas de futuro relacionadas ao acesso ao En-
sino Superior requerem olhares especificos sobre
as escolas e as instituicdes de ensino superior, ins-
tituicbes que podem participar mais ativamente das
discussoes sobre o tema, de maneira a colaborar
com a comunicagao sobre as politicas educacionais
existentes.

Assim, o objetivo geral do presente estudo foi
conhecer que expectativas de futuro relacionadas
com a entrada no Ensino Superior estdao sendo tra-
cadas pelos estudantes concluintes do Ensino Mé-
dio de escolas publicas, levando em consideragéo o
conhecimento sobre a politica de a¢des afirmativas
e demais mecanismos de acesso ao Ensino Supe-
rior. Mais especificadamente, buscou-se a) conhe-
cer as expectativas de futuro relacionadas com o
Ensino Superior, construidas por estudantes do En-
sino Médio de escolas publicas estaduais, na Bahia



e no Rio de Janeiro; b) caracterizar os estudantes e
identificar as suas redes de sociabilidade; c) iden-
tificar quais informacdes os estudantes possuem
sobre politicas e mecanismos de acesso ao Ensino
Superior, em especial as politicas de acdo afirmati-
va; d) reconhecer quais tipologias de expectativas
de futuro vem sendo construidas pelos estudantes.

Este capitulo possui 5 sessodes, incluindo esta
introducéo, em que o tema do estudo € apresentado,
sua justificativa e objetivos. Em seguida, sdo apre-
sentados os aspectos metodolégicos com uma bre-
ve caracterizacdo do campo e do universo pesqui-
sado. Na terceira parte apresentam-se o0s principais
resultados, incluindo um breve perfil dos estudantes
pesquisados e as dimensdes educacionais e infor-
macionais da anadlise. Em seguida, apresenta-se a
tipologia das expectativas de futuro, no intuito de
destacar a existéncia de graus distintos de dificulda-
des informacionais, marcados por inconsisténcias e
estratégias que se fazem presentes na construgédo
das expectativas de acesso ao Ensino Superior. Por
fim, apresentam-se as consideragdes finais sobre o
cenario das expectativas de futuro que vem sendo
construidas por estudantes do Ensino Médio das es-
colas publicas da Bahia e do Rio de Janeiro.

Aspectos metodolagicos

A pesquisa realizada combinou procedimentos
guantitativos e qualitativos. Realizou-se um estu-
do de caso sobre expectativas de futuro dos estu-
dantes do Ensino Médio em duas escolas publicas



estaduais: o Colégio Estadual Polivalente de San-
to Estevao localizado no centro da cidade de Santo
Estevao (BA) e o Colégio Estadual Professor Cesar
Pernetta, localizado no Complexo da Maré, na cida-
de do Rio de Janeiro (RJ). Houve a apresentacao do
projeto nas escolas, para gestao escolar, professo-
res e toda comunidade escolar. A pesquisa contou
com a adesao voluntaria por parte dos estudantes,
assegurando o sigilo dos nomes.

Levantamos as informacgdes prestadas pelos
préprios estudantes do Ensino Médio sobre seu per-
fil socioecondmico, familiar e também, as visoes so-
bre a trajetéria escolar neste importante periodo em
que estavam prestes a concluir a Educacao Basica
e se viam diante do possivel prolongamento dos es-
tudos.

O interesse em pesquisar estudantes do Colégio
Estadual Professor Cesar Pernetta, escola localiza-
da na Favela da Maré no Rio de Janeiro-RJ, ocorreu
no intuito compreender como as trajetdrias juvenis
em relacdo as suas expectativas de futuro se de-
senvolvem na dindmica de periferias / favelas, com
base nos estudos de Heringer (2013), Silva (2011) e
Coulon (1995).

E interessante destacar que a Favela da Maré
se destaca como uma comunidade onde sao reali-
zados muitas pesquisas e projetos, com a presencga
de importantes Organiza¢oes Nao-Governamentais,
Associacoes, Fundacgdes, Pré-vestibulares comuni-
tarios que desenvolvem projetos e cursos prepara-
térios com vistas a entrada dos jovens no mundo



universitario e no mundo do trabalho, bem como a
valorizagdo da identidade e aspectos culturais do
territério (SOUZA, 2012).

A cidade do Rio de Janeiro conta com varias ins-
tituicdes publicas de Ensino Superior, dentre elas a
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO), a Universidade Estadual do Rio de Janei-
ro (UERJ) e a Universidade Federal do Rio de Janei-
ro (UFRJ), cuja Cidade Universitaria esta localizada
préoxima a favela da Maré. Apesar desta proximidade,
os jovens da Maré tém outras preocupagoes além
de pensar no prolongamento dos seus estudos. As
guestdes relacionadas a violéncia e risco de vida,
dadas as tensdes causadas pela agao do Estado, via
forca policial nas favelas cariocas que estdo muito
presentes na Maré. Chama a atencéo o fato de que
na Maré, como foi possivel perceber na pesquisa de
campo, estar vivo € uma preocupacao fundamental
para os jovens, além do estudo e do trabalho.

A escolha pelo Colégio Estadual Polivalente de
Santo Estevao, localizado na cidade interiorana de
Santo Estevao - BA, foi motivada pela possibilidade
de analisar as expectativas de futuro em uma escola
de uma cidade que possui mais de 70% de habitan-
tes oriundos da zona rural, em que a maioria dos es-
tudantes se desloca da zona rural para o centro da
cidade para estudar no Ensino Médio.

A cidade de Santo Estevdao é uma cidade do
Portao do Sertao baiano, que além de conservar as
caracteristicas de agricultura familiar, abriga uma
fabrica de calcados que atualmente representa



grande parte da economia local. A juventude da ci-
dade acaba por ingressar cedo no mercado de tra-
balho informal da feira livre ou, ao sair da escola,
ingressa na producdo de calgados. Apesar deste
perfil, apresenta também um percentual significati-
vo de jovens trabalhadores que pagam por cursos
em faculdades particulares na cidade vizinha, Feira
de Santana. Santo Estevao conta com apenas um
Polo de Educacgéao a Distancia da Universidade Esta-
dual da Bahia (UNEB), que oferece poucas op¢oes
de cursos de licenciaturas através de um projeto em
parceria com a Prefeitura da Cidade e o Governo do
Estado.

Nestas duas escolas, foi aplicado um questio-
nario com 57 (cinquenta e sete) questoes fechadas
divididas em 04 (quatro) blocos, a saber: a) perfil
pessoal; b) perfil familiar e de trabalho; c) vida esco-
lar anterior; e d) vida escolar atual e expectativas de
futuro. Contou-se ainda com 1 (uma) questao aber-
ta no inicio do questionario, indagando: “Quais sao
seus planos para os 5 (cinco) anos depois que vocé
tiver terminado o Ensino Médio?’, com o objetivo de
realizar uma mediagao entre as respostas fechadas
e as declaragcdes mais livres sobre seu futuro ime-
diato. A tabulagdo das questdes fechadas foi rea-
lizada através do Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS).

O questionario foi respondido por 337 (trezentos
e trinta e sete) estudantes em turmas de 2° e 3° ano
do Ensino Médio regular, dos turnos matutino, ves-
pertino e noturno, incluindo 205 (duzentos e cinco)



estudantes do Colégio Estadual Polivalente de San-
to Estevao (BA), correspondentes a 60,8% do total,
e 132 (cento e trinta e dois) estudantes do Colégio
Estadual Professor Cesar Pernetta, correspondendo
a 39,2% do total geral de respondentes.

Para a andlise realizada nao foram utilizados
todos os itens do questiondrio, mas uma sintese a
partir do desenho das dimensdes das categorias do
estudo, dentre elas: a) o perfil geral; b) a dimensao
educacional; ¢) a dimensao de redes de sociabili-
dade; d) a dimensdo de acesso a informacéao; e) a
dimensao de expectativas e projetos de futuro.

Tais dimensoOes serviram tanto para construir a
caracterizagdo mais geral do perfil dos estudantes,
quanto para visualizar as caracteristicas das esco-
las investigadas. Os cruzamentos e mediacdes rea-
lizadas foram posteriormente utilizados no segundo
momento da pesquisa, cujo objetivo foi identificar
tipologias das expectativas de futuro e caracteriza-
-las. Neste capitulo, apresentaremos os principais
resultados encontrados nas dimensdes educacio-
nais, informacionais e de expectativas de futuro, no
intuito de direcionar o olhar para os principais resul-
tados deste estudo.

Principais resultados

Serdao apresentados a seguir alguns aspectos
referentes aos 205 (duzentos e cinco) estudantes do
Colégio Estadual Polivalente de Santo Estevao (BA),
e aos 132 (cento e trinta e dois) estudantes do Colé-
gio Estadual Professor Cesar Pernetta.



Em relacdo a idade dos estudantes do Ensino
Médio participantes da pesquisa, ela se concentra
ente 16 e 17 anos no 2° ano regular e 17 e 18 anos
no 3° ano regular na escola Polivalente e na faixa
etaria de 17 e 18 anos para o 2° ano regular e de 18
e 19 anos para o 3° ano na escola Cesar Pernetta.
Nota-se também que existe um percentual de estu-
dantes do 3° ano com a faixa etdria que ultrapassa
0s 20 anos.

Sobre os aspectos de classificagdo por sexo dos
estudantes, o perfil geral € de maioria feminina, com
o quantitativo de 65,5% do total de respondentes.
Observando por escola separadamente, percebe-se
gue a escola baiana apresenta praticamente o dobro
de estudantes respondentes mulheres (Mulheres:
68,3%; Homens: 31,7%) em relagdo aos estudantes
homens, enquanto, no caso da escola carioca, ha
maior equilibrio entre o sexo dos participantes (Mu-
Iheres: 59,8%; Homens: 40,2%).

No tocante as questdes raciais, de acordo com
a autodeclaracdo dos participantes da pesquisa,
eles sao em sua maioria negros (pretos e pardos),
o total de 274 (duzentos e setenta e quatro) dos 337
(trezentos e trinta e sete) respondentes. A Tabela 1
traz o quantitativo da declaragdo étnico-racial dos
estudantes por escolas. De acordo com a autodecla-
racdo, 81,3% do total de estudantes se declararam
negros, 14,5% se autodeclaram brancos e apenas
2,1% indigenas.

Se observarmos o alcance das Politicas de
Acoes Afirmativas para acesso a Educacgado Superior,



podemos identificar que além do critério de serem
todos estudantes de escolas publicas e possuirem
baixa renda, 83,4% (soma de pretos, pardos e indi-
genas) seriam possiveis candidatos que se enqua-
drariam no critério étnico-racial.

Tabela 1: Autodeclaragdo Etnico-racial geral por escola.
POLIVALENTE PROFESSOR

~ DE SI;\NTO CESAR

AUTODECLARACAO ESTEVAO - BA PERNETTA - RJ TOTAL

N % N % N %
Preto 86 42,0 33 25,0 19 35,3
Pardo 95 46,3 60 45,5 155 46,0
Indigena 03 1,5 04 3,0 07 2]
Branco 17 8,3 32 24,2 49 14,5
Nao Sei 03 15 03 2,3 06 1,8
Sem Resposta 01 0,5 00 0,0 01 0,3
Total 205 100,0 132 100,0 337 100,0

Fonte: Souza, 2020.

A desigualdade de renda é outro fator prepon-
derante quando o assunto é desigualdade educa-
cional. Isso ocorre, entre outros fatores, porque o
estudante de origem popular muitas vezes vai apre-
sentar a necessidade da entrada precoce ao mer-
cado de trabalho para ajudar a familia e o fator ren-
da se torna de forma geral um complicador para a
construcao de expectativas de futuro e entrada na
Universidade. Vejamos a seguir que os dados falam
sobre esta questao.

De acordo aos dados dispostos na Tabela 2, a
maioria dos estudantes das duas escolas se con-
centram na faixa de renda familiar de Y2 (meio) até 2

100




salarios-minimos. Recortando a renda por escolas,
no caso da escola baiana a renda familiar média é de
1saldrio-minimo e na escola carioca a renda familiar
média é de 1 a 2 salarios-minimos. Ou seja, os par-
ticipantes desta pesquisa compdem o agrupamento
dos 25% mais pobres.

Tabela 2: Renda familiar em saldrios minimos por
escolas.

POLIVALENTE PROFESSOR

i i DE SI:\NTO CESAR

SALARIOS MINIMOS ESTEVAO - BA PERNETTA-RJ TOTAL

N % N % N %
0SM M 54 03 2,3 14 4,2
1/2 SM 40 19,5 10 76 50 14,8
1SM 82 40,0 40 30,3 122 36,2
De1a2SM 46 22,4 60 45,5 106 31,5
De2a5SM 21 10,2 16 12, 37 1,0
De5a10 03 1,5 03 2,3 06 1,8
Sem Resposta 02 1,0 00 0,0 02 0,6
Total 205 100,0 132 100,0 337 100,0

Fonte: Souza, 2020.

Os estudantes que compdem a presente pesqui-
sa possuem majoritariamente, as seguintes caracte-
risticas: sdo em maioria mulheres, pretas e pardas,
com idade média de 17 anos no 2° ano e 18 anos no
3° ano do Ensino Médio, com renda média familiar
de até 1 salario minimo. Possuem as caracteristicas
de jovens que ainda estdao sub-representados no
acesso a Educacdo no Brasil, inclusive quase 20%
dos estudantes participantes da pesquisa sao os
primeiros de suas familias a concluir o Ensino Médio.
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Dito isso, é relevante pontuar que as politicas
e programas de abertura do Ensino Superior, bem
como as agoes afirmativas para ingresso nas Insti-
tuicoes de Ensino Superior (IES) publicas se mos-
tram imprescindiveis, pois promovem um aumento
das oportunidades educacionais para os jovens, se-
gundo critérios de natureza escolar, renda e étnico-
-racial, que diante deste cenario histérico, garantem
a superacao das desigualdades, ou alguma incluséo.

Dados da PNAD Continua do IBGE (2017) apon-
tam que 10% da parcela mais afortunada do pais
detinha 43% dos rendimentos de todo o Brasil en-
quanto os 10% dos mais pobres juntos possuiam
apenas 0,7% dos rendimentos. Se se observam os
dados sobre acesso a Educagao superior entre es-
ses grupos de mais e menos afortunados, podemos
identificar que a questao da renda acaba por dire-
cionar as possibilidades de projetos de vida dos jo-
vens brasileiros. Por exemplo, segundo o Observa-
tério do Plano Nacional da Educacao (PNE) 18,1%
dos jovens de 18 a 24 anos acessaram a Educacgéo
Superior (OPNE, 2019). Desses, 41,5% compdem 0s
25% dos mais ricos e apenas 6,9% sao representan-
tes da parcela dos 25% mais pobres.

Na mesma dire¢do, os dados do IBGE em 2019
nos dizem que apesar de representarem 54,9% da
forca de trabalho do pais, o que equivale a 57,7 mi-
Ihdes de pessoas, a populagado preta e parda (ne-
gra) em 2018 configurava 64,2% dos desemprega-
dos (IBGE, 2019). Ainda, 47,3% das pessoas negras
ocupadas estavam em empregos informais (sem
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carteira assinada ou contrato). Da totalidade de pes-
soas brancas ocupadas, o percentual de informalida-
de era de 34,6%. Dos 10% com maior renda no Brasil
em 2018, apenas 27,7% eram pretos ou pardos. Por
outro lado, dos 10% com menor rendimento, 75,2%
eram pretos ou pardos. Assim, a renda média dos
individuos negros era menor que 1 salario-minimo,
ja entre os brancos a renda média era de quase 2
saldrios-minimos.

Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Do-
micilios (PNAD Continua) de 2019, sobre o perfil de
escolaridade e empregabilidade dos jovens, apon-
tavam que no Brasil havia 47,3 milhdes de jovens na
faixa etaria de 15 a 29 anos, destes 13,5% estavam
estudando e trabalhando; 28,6% estavam estudan-
do, porém nao estavam trabalhando; e 34,9% traba-
lhavam e nao estudavam (IBGE, 2019). Além disso,
de acordo ao documento, a parcela de jovens de 15
a 29 anos que nem estudavam nem trabalhavam era
formada por 23%, ou seja, havia o quantitativo de
10,9 milhdes de jovens “Nem-Nem” (nem trabalham
nem estudam).

Sobre o perfil de empregabilidade dos estu-
dantes do Ensino Médio da escola Polivalente na
Bahia e Prof. Pernetta no Rio de Janeiro, os dados
demostram que dos 337 estudantes do 2° e 3° anos
do Ensino Médio, 218 declararam nao exercer ativi-
dade remunerada, totalizando 64,7% dos estudan-
tes que somente estudam. A soma dos que decla-
ram exercer alguma atividade remunerada totaliza
118 estudantes, com o percentual de 35,3%. Dos que

103




estudam e trabalham, a maioria esta em atividades
informais, recebem em média entre ¥4 (um quarto) e
12 (meio) de salario minimo e dedicam entre 8 e 20
horas semanais para o trabalho.

A relevancia em considerar essa caracteristica
ocorre porque diversos estudos tém indicado que
os fatores intra e extraescolares, somados as ques-
tdes socio histdricas e politicas, contribuem para o
abandono da escolarizacdo por parte de jovens de
origem popular no Ensino Médio e, por conseguinte,
a possibilidade de prolongamento e entrada no nivel
superior. Dentre os iniUmeros fatores, apontam que
a situacdo da renda familiar dos estudantes exer-
ce influéncia consideravel sobre suas expectativas
educacionais (SOARES et. al,, 2015; RIBEIRO; CE-
NENIVA; BRITO, 2015). A necessidade de acesso ao
trabalho se da no intuito de colaborar com a renda
da familia e igualmente para a maior autonomia que
os jovens nesta fase da vida costumam buscar.

Segundo pesquisa realizada por Soares et. al.
(2015) a partir dos dados da PNAD, os jovens que
conciliam estudo e trabalho no Ensino Médio tem
menos chance de estarem na escola. O percentual
de risco chega a 44% em relacdo aos que apenas
estudam. Isso ocorre porque, segundo os autores, o
fato de trabalhar influencia no desempenho, ja que
precisam dividir o tempo entre o trabalho e os estu-
dos.

Ao mesmo tempo, é importante reconhecer
que, embora haja consequéncias desfavoraveis
para oS jovens que precisam realizar precaria e
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antecipadamente atividades remuneradas conci-
liando estudo e trabalho, a relacado entre juventude
de origem popular e mundo do trabalho é bastante
conhecida, levando a percepg¢ao de que no Brasil,
além da escola (DAYRELL, 2007), também o traba-
lho faz a juventude (SPOSITO, 2005). Logo, para boa
parte dos jovens pobres, o trabalho contribui para a
renda familiar e, também, para seus gastos pesso-
ais e sua autonomia. Vale ressalvar que o trabalho
nao é o unico fator que pode distanciar os jovens
da escolarizagdo e, consequentemente, do possivel
ingresso no Ensino Superior.

A escolaridade dos pais é outro fator importan-
te na trajetdria educacional. Isso ocorre porque ter
acesso a niveis mais altos de escolaridade imputa
a familia todo um modo de vida, de investimento
educacional nos filhos, acesso a capital cultural e
informacional (BOURDIEU, 2010; SILVA, 2011) mais
elevados, podendo oferecer aos estudantes, além
de motivagdo, um apoio na sua trajetoria e expecta-
tivas de futuro, o que difere de familias com menor
ou nenhuma escolarizagao.

Os dados nos dizem que o perfil educacional
das maes das escolas Polivalente de Santo Estevao
- BA e Cesar Pernetta do Rio de Janeiro - RJ é o
Ensino Fundamental completo ou incompleto, com
175 das 337 maes com este nivel de escolaridade,
percentual total de 52%. A proporgao das maes com
Ensino Médio é de 28,3% (96 maes). Na escola baia-
na este percentual corresponde a 58 maes e na es-
cola carioca corresponde a 38 maes que concluiram
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a ultima etapa da Educagéao Basica. Ja o percentual
de maes que possuem nivel técnico e/ou profissio-
nalizante é reduzido nos dois casos, com total geral
de 2,7%. No que tange o acesso ao nivel superior, 0
total geral apresenta baixa taxa de acesso das maes
a este nivel educacional. Assim, das 337 maes ape-
nas 16 possuem diploma do ensino superior, com a
taxa de 4,7% das respostas para este item.

Em relagdo a escolaridade dos pais, identifica-
-se a concentracdo de 47,2% de pais com Ensino
Fundamental completo ou incompleto, com o total
de 159 das 337 respostas. A taxa de escolarizacdo de
Ensino Médio das maes é praticamente o dobro em
relagdo a totalidade dos pais neste mesmo nivel, ou
seja, dentre os pais apenas 15,1% possuem este nivel
escolar. Outro fator é o diploma de nivel superior, no
caso dos pais apenas 08 estao neste nivel, o total de
2,4% somando as duas escolas.

Em relacdo ao lugar de moradia, os estudantes
declararam que suas casas estao localizadas princi-
palmente no centro da cidade, loteamentos popula-
res, zona rural, favela e periferia. Entendem-se estu-
dantes de origem popular como um grupo de atores
que vivenciam diversas situacdes de exclusao, seja
no ambito sdcio espacial, educacional, racial, econ6-
mico e cultural, a partir de lugares materiais e sim-
bélicos de auséncias. Como pontua Santos (2006),
o territério que ocupam nao apenas subscreve, de-
senha, como muitas vezes delimita, as identidades
e os horizontes de futuro. Assim, ser jovem em um
determinado espac¢o ndo se iguala a ser em outros.
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Dimensoes de Analise

A respeito da “dimensao educacional’, ao serem
perguntados sobre o nivel educacional almejado,
conforme podemos observar na Tabela 3, os estu-
dantes de ambas as escolas relatam que desejam
acessar o Ensino Superior e alcangar até mesmo os
cursos de pds-graduacgéo. Os que desejam acessar
a graduacao representam 22,6%, ja os que desejam
acessar a pos-graduacao chegam ao percentual de
49,6% do total de respondentes. Ha o percentual de
16,3%, estudantes que ndao sabem o nivel educacio-
nal que almejam apds a conclusao do Ensino Médio
e 11,3% que desejam apenas concluir esta etapa de
ensino.

Olhando os resultados segundo as escolas, na
escola baiana a taxa de estudantes que nao sabem
até que nivel almejam é muito aproximada da taxa
dos que desejam acessar a graduagdo. Ja no caso
da escola carioca, os estudantes que nao sabem até
que nivel almejam possuem também taxa aproxima-
da aos estudantes que desejam apenas concluir o
Ensino Médio. Sendo assim, é possivel ponderar que
na escola baiana as duvidas dos estudantes sobre
os passos futuros competem com o desejo de aces-
so ao nivel superior de ensino. E na escola carioca,
parece que as duvidas sobre os préoximos passos di-
videm espa¢o com o ndo prolongamento dos estu-
dos apds a conclusao do Ensino Médio.




Tabela 3: Nivel educacional almejado por escola.

NIVEL POLIVALENTE PROFESSOR
EDUCACIONAL DE Sl;\NTO CESAR
ALMEJADO ESTEVAO - BA PERNETTA - RJ TOTAL

N % N % N %
Concluir o Ensino Médio 16 78 22 16,7 38 1,3
Acessar a Graduacao 39 19,0 37 28,0 76 22,6
Acessar P6s-Graduagao 12 54,6 55 4,7 167 49,6
Ainda nao sei 37 18,0 18 13,6 55 16,3
Sem Resposta 01 0,5 00 0,0 01 0,3
Total 205 100,0 132 100,0 337 100,0

Fonte: Souza, 2020.

Conforme demonstra Souza (2016), o desejo
de prolongamento nos estudos pode ser explica-
do como resultado do movimento de expansao da
Educacdo superior via Programa de Apoio a Planos
de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
(REUNI) criado em 2007, o qual entre os anos de
2007 e 2010 proporcionou a criagao de 14 (quatorze)
novas Universidades publicas e mais de 100 (cem)
novos campi, possibilitando assim a ampliagao de
vagas e a criagao de novos cursos de graduacéo e
pds-graduacao (SOUZA, 2016).

De acordo a PNAD Continua de 2018 (IBGE,
2018), entre os anos de 2007 e 2012, houve o cresci-
mento de 69,6% das matriculas em cursos de gradu-
acao nas IES federais. Dentre as condicionalidades
necessarias para o repasse dos recursos do REUNI
(DAFLON; FERES; CAMPOS, 2013; BOAVENTURA;
ALMEIDA FILHO, 2008), as IES deveriam criar e im-
plementar mecanismos de inclusao social dada a
baixa representatividade das parcelas mais pobres,
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pretos, pardos, quilombolas e indigenas no acesso a
esse nivel de escolarizagéo.

As Politicas de Acao Afirmativa (AA), adotadas
em todas as instituicdes federais de Ensino Supe-
rior através Lei n°12.711/2012 foram implementadas
como acao estratégica para reducao das desigual-
dades e garantia de oportunidades de acesso, per-
manéncia e com isso, maior equidade entre os gru-
pos que acessam o Ensino Superior no Brasil. De
acordo ao Relatério de Acompanhamento da Meta
3 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2018
(BRASIL, 2018), 68% das IES que aderiram ao REU-
NI ja haviam implementado alguma forma de acéo
afirmativa em 2012, mesmo antes da criagdo da AA.
Ao criar esta politica, houve a unificagdo das agdes
em todas as IES federais.

Em relacdo aos estudantes que desejam estu-
dar no nivel superior temos o quantitativo de 72,2%
do total de estudantes das duas escolas. Ou seja,
dos 337 estudantes, 243 desejam o prolongamento
dos seus estudos com o ingresso no Ensino Supe-
rior. Ao observarmos como se comporta essa varia-
vel no cruzamento com a percepgao dos estudantes
sobre a sua escola, foi possivel identificar que entre
os estudantes que declararam o desejo em acessar
a graduacdo e a pdés-graduacgao, a maioria também
declarou que em sua opinido a escola forma para o
acesso ao Ensino Superior.

Sobre a “dimensao informacional’, é interessan-
te primeiro destacar a questao da inclusao limita-
da através da internet, ou da falsa ideia de que esta
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alcancaria a todos, em todo o territério nacional. Em-
bora seja considerada como um elemento que infor-
ma, encurta as fronteiras, conecta diferentes povos
e classes e aproxima culturas, a internet ainda esta
longe de ser um canal de comunicacgdo horizontal
(COUTINHO; LISBOA, 2011). Isso porque deixa de
incluir os indmeros individuos que ndo possuem
acesso as novas tecnologias para o acesso e 0s que
moram em territérios nos quais a internet ainda nao
chegou, ou que possuem dificuldades para o manu-
seio dessas informagdes e conhecimentos.

Essa questao é ainda mais pertinente e obser-
vavel, ja que o acesso as politicas e programas do
Ensino Superior no Brasil, tais como ENEM, SISU,
Programa Universidade Para Todos (PROUNI), Fun-
do de Financiamento Estudantil (FIES), Universida-
de Aberta do Brasil (UAB) e a Politica de Agao Afir-
mativa, passou a ser realizado através do uso das
novas tecnologias e da internet. Essa peculiaridade
do processo de inscricdo, sele¢do, concessao de
bolsas e vagas no caso da Educacgéao superior bra-
sileira, impoe a necessidade do conhecimento das
novas tecnologias e acesso a internet, o que gera
uma desvantagem para estudantes que estao locali-
zados nas regides onde 0 acesso é mais escasso ou
inexiste.

Ainda acerca do aspecto informacional, cabe
destacar que boa parte dos estudantes pesquisa-
dos desconhecem a existéncia das instituicées pu-
blicas localizadas nas suas cidades. Assim, 44,8%
dos estudantes de ambas as escolas pesquisadas
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declararam que de modo geral “n@o ha instituicoes
publicas localizadas nas suas cidades” (151 do total
de 337 estudantes).

Estudos tem indicado que o grau de informa-
¢Oes sobre o mundo universitario faz a diferenga no
momento de construcdo das expectativas de futuro,
principalmente por parte de jovens de origem po-
pular (HERINGER, 2013). Neste sentido, busca-se
destacar que uma possivel auséncia ou o pouco
volume do capital informacional que os estudantes
do Ensino Médio publico possuem, principalmente
naquelas escolas mais distantes dos grandes cen-
tros ou localizadas em espag¢os marginalizados ou
de menor prestigio social como favelas, comunida-
des rurais, tradicionais, bairros pobres, pode tornar-
-se um dos maiores entraves para que as politicas
e programas educacionais voltados para a abertura
do Ensino Superior destinada a este publico che-
guem até eles.

Assim sendo, considera-se que o fator infor-
macional interfere na estrutura das expectativas e,
junto com outros fatores, compdée um quadro de
desvantagens cumulativas (BOURDIEU, 2010; HA-
SENBALG, 2003), limitando as chances de reducgéo
das desigualdades de oportunidades educacionais,
bem como a implementacao das politicas de agao
afirmativa que visa reduzir a discrepancia no aces-
so ao Ensino Superior por grupos que neste espago
sao historicamente pouco representados.

As informacées chegam de maneira diferen-
te para diferentes individuos e assim, assumem
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varias formas e finalidades na esfera social. Bour-
dieu (2010), indica que o capital informacional é par-
te integrante do capital cultural, parte esta que é di-
retamente mais rentavel e importante no ambito da
Educacao, pois constitui-se de uma gama de infor-
macdes indispensaveis sobre o mundo educacional
e universitario. E formado por um conjunto de ele-
mentos acerca dos processos institucionais e meca-
nismos de ingresso, politicas, estrutura e exigéncias
das instituicdes, recursos disponiveis que aumen-
tam as chances e, por conseguinte, as expectativas
de futuro. Estudantes com maior ou menor capital
informacional possuem mais ou menos chances de
darem prosseguimento aos estudos e acessarem os
niveis educacionais que desejam.

Ao cruzarmos os dados entre o conhecimento
e a pretensdo em relagdo ao ENEM, SISU e a Politi-
ca de Acao Afirmativa (AA) para ingresso no Ensino
Superior brasileiro, os 337 (trezentos e trinta e sete)
estudantes pesquisados se distribuiram aproxima-
damente da seguinte forma:

a) Se inscreveram no ENEM de 2017, pretendiam
se inscrever no SISU em 2018 e conheciam a AA -
36% dos estudantes;

b)Se inscreveram no ENEM 2017, ndo preten-
diam o SISU em 2018 e conheciam a AA - 13% dos
estudantes;

c) Nao se inscreveram no ENEM 2017, preten-
diam acessar o SISU em 2018 e conheciam a AA
-13% dos estudantes;




d) Nao se inscreveram no ENEM de 2017, preten-
diam acessar o SISU em 2018 e ndo conheciam a AA
- 18% dos estudantes;

e) Nao se inscreveram no ENEM de 2017, desco-
nheciam o SISU e AA - 20% dos estudantes.

Taxas tao significativas nos fazem refletir que as
instituicdes universitarias no Brasil tradicionalmente
foram desenhadas para receber e conceder diploma
para as elites (SOUZA, 2016), o que pode contribuir
com uma cultura de distanciamento para os mais
pobres e oriundos de familias sem tradicdo univer-
sitaria. No entanto, ainda que conserve uma cultura
elitizada, o acesso ao Ensino Superior passou a ser
progressivamente questionado, igualmente ocorre
em relacdo aos seus valores, curriculos, carreiras e
funcado diante da sociedade. Tal processo é fruto das
lutas dos movimentos sociais, com destaque ao mo-
vimento negro (REIS, 2009), e da acao de politicas
de a¢éo afirmativa que fez com que um novo tipo de
estudante passasse a questionar, desejar e acessar
o Ensino Superior brasileiro.

Foi ao longo do processo de abertura, interiori-
zacgao e inclusdo encabegado pelo REUNI e demais
politicas como PROUNI, FIES, UAB que as institui-
coes, sobretudo as de maior prestigio, comecaram
a receber parcelas de jovens muito diferentes dos
“herdeiros” a quem estavam habituadas. Dessa for-
ma, enquanto os jovens das classes mais altas eram
e sao preparados ao longo de sua escolarizacao para
o ingresso na Universidade, para os oriundos das
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classes menos favorecidas é preciso romper com
o destino reservado de “estudar pouco e aprender
a trabalhar cedo’; orientados e preparados através
do ensino técnico ou profissionalizante para suprir
demandas do mercado moderno (SPARTA; GOMES,
2005).

Esse cenario de mudancas € resultado positivo
das ac¢oes de abertura do Ensino Superior com base
nas politica de acao afirmativa, estas que sdo medi-
das de discriminacdo positiva que visam combater
as desigualdades educacionais historicamente acu-
muladas, garantindo a igualdade de oportunidades
e a equidade (HERINGER, 2012); assim tais agoes
buscam atingir o que esta por traz das desigualda-
des no acesso (de onde se parte), das desigualda-
des de oportunidades (0 que acessa e como per-
manece) e, por conseguinte, das desigualdades de
resultados educacionais e profissionais (até onde
se torna possivel ir) que podem se manifestar nos
processos educacionais, profissionais e nas demais
esferas da vida social de jovens de origem popular.

Para aprofundar em que medida os estudantes
participantes desta pesquisa tem a informagéo so-
bre as politicas de agao afirmativa, a Tabela 4 traz
os dados divididos por escolas. De acordo com as
declaragdes dos estudantes, 52,8% nao possui co-
nhecimento sobre a AA enquanto 43,9% possuiam
este conhecimento.




Tabela 4: Conhecimento sobre a Politica de Acéo

Afirmativa, por escolas.
POLIVALENTE PROFESSOR

L_!EI 12.711/2012 DE SI;\NTO CESAR
ACAO AFIRMATIVA ESTEVAO - BA PERNETTA - RJ TOTAL

N % N % N %
Nao tenho conhecimento
sobre a Lei 102 49,8 76 57,6 178 52,8
Tenho conhecimento
sobre a Lei 94 45,9 54 40,9 148 43,9
Sem Resposta 09 4,4 02 15 n 3,3
Total 205 100,0 132 100,0 337 100,0

Fonte: Souza, 2020.

Ao observar a disposicao por escolas, percebe-
-se que em ambas, metade dos estudantes desco-
nhece a politica (49,8% na escola baiana e 57,6% na
escola carioca). Apesar disso, a diferenciagdo entre
o percentual dos estudantes que declaram conhe-
cer ou desconhecer apresenta dimensodes diferen-
ciadas. Na escola baiana a diferenca entre os que
desconhecem (49,8%) e os que conhecem (45,9%)
é de apenas 3,9%, o que indica que o grupo esta
praticamente dividido ao meio. No caso da escola
carioca a diferenciagdo entre os que desconhecem
(57,6%) e os que conhecem (40,9%) € mais acentua-
da (16,7% pontos).

Tipologia das expectativas de futuro

Para compreender as complexidades que acom-
panham essa tarefa de pensar o futuro, partiu-se da
compreensao inicial de que toda expectativa se co-
loca em dialogo com o contexto no qual se insere
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(ZAGO, 2006). Velho (1994) chama esta perspectiva
de campo de possibilidades.

E neste espago-tempo que se articulam as ex-
pectativas e os meios mais ou menos facilitadores da
sua materializagdo. Para Novaes (2013) a juventude
se constitui uma fase de planejamento, construgao
do futuro e da identidade. Por isso é esperado que,
nesta fase de pluralidades, os sujeitos reelaborem
praticas, valores, normas, visdes de mundo a partir
do significado ou representagcdo que mais lhes cha-
mem atenc¢ao, de acordo aos seus interesses e suas
necessidades (DAYRELL; CARRANO, 2014).

E importante pontuar o duplo carater das expec-
tativas. Se, por um lado, as expectativas de futuro
sdo subjetivas, por levarem em consideragéo aspec-
tos da identidade, da origem, do contexto de vida e
dos sonhos, por outro lado elas também sao objeti-
vas, pois supdem as escolhas, projetos e a¢des que
levam as expectativas a sua materialidade. Cabe
pontuar que o projeto de futuro, tal como outro pro-
jeto qualquer, ndo é algo acabado, ele comporta fa-
lhas e descaminhos (BOUTINET, 2002).

Assim, nos parece coerente refletir que na cons-
trucdo de expectativas e escolhas possiveis, a ori-
gem social se mostra muitas vezes como demarca-
dora de futuros. Sobre isso, Zago (2006) entende
que a origem social dos estudantes exerce niveis
diferenciados de influéncias nos seus projetos de
futuro, pois a ela estdao associados, além das suas
trajetdrias escolares, aspectos que a autora chama
de “tickets de entrada’ Zago (2006) faz mencédo a
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estratégias que individuos de meios mais afortu-
nados podem empreender para conseguir entrada
privilegiada no Ensino Superior, dentre estes cita o
comércio dos cursos preparatorios, aliados a uma
série de investimentos que contribuem para o acir-
ramento da competi¢cdo e cada vez mais elitizagao
do Ensino Superior.

A posse do capital-informagéo pode ser consi-
derada um desses tickets, que concede vantagem
aos estudantes mais bem informados no acesso e
manuseio de programas e mecanismos de acesso
ao Ensino Superior.

Sobre projetos de futuro de estudantes de ori-
gem popular, é interessante observar as questdes
pontuadas por Vargas e Paula (2012) sobre a emer-
géncia da entrada desse grupo no mundo do traba-
Ilho. Muitos sao os estudantes que ingressam cedo
no mercado de trabalho. Dadas as suas condigoes,
a entrada no Ensino Superior muitas vezes é tida
como um recurso que vai qualificar, potencializar a
forca de trabalho, habilitando estes jovens a dispu-
tar melhores cargos e remuneragdes.

A continuidade dos estudos vai significar nes-
ses casos um caminho para a mobilidade social dos
estudantes e de suas familias. O acesso ao Ensino
Superior vai constituir ainda para uma transforma-
cao significativa das redes de amigos e contatos, de
estilo de vida e principalmente, uma enorme abertu-
ra de perspectivas em face do futuro (GUERREIRO;
ABRANTES, 2005; SOUZA, 2013; SOUZA, 2014).

117




Nao obstante, a relevancia do trabalho para os
jovens de origem popular ndo exclui outras motiva-
cOes existentes para o desejo em prolongar os estu-
dos, dentre elas o valor que a escolarizagao possui
para estes individuos, o sonho em exercer deter-
minadas profissdes ou também a predisposicao ao
mundo académico. Silva (2011), ao comentar sobre
essa questao, diz que a realidade presente muitas
vezes é um fator que impossibilita pensar o futuro.
Ou seja, para o autor, a questdao econdmica, apesar
de nado ser soberana, provoca efeitos profundos no
ato de pensar o futuro.

Com base nessas reflexdes sobre expectativas
de futuro, identificamos como os estudantes se dis-
tribuiram em relagdo aos seus projetos de vida a
partir da questao aberta do questionario: “Quais os
seus planos para os 05 (cinco) anos apds o Ensino
Médio?". A maioria dos 337 estudantes (66,47%) de-
seja acessar o Ensino Superior e 22,85% declara-
ram que desejam chegar a pds-graduacgao. Ainda,
29,97% consideram a Universidade como princi-
pal meio de qualificacdo para acessar o mundo do
trabalho, enquanto 13,65% consideram o trabalho
como meio imprescindivel para garantir as condi-
¢cOes necessarias de acessar o Ensino Superior. Ha
estudantes que vao optar pela formagdo em nivel
técnico/profissionalizante, 6,23% justamente pela
compreensao de que quanto mais rapido se quali-
ficarem, mas rapido conseguirao se empregar. Ou-
tros, declaram a preocupacao em concluir o Ensino
Médio e manterem-se vivos (1,48%).
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A primeira diregdo que as respostas a esta
guestdao nos dao é que os estudantes possuem ex-
pectativas variadas, mas na maioria delas os temas
estudo e trabalho sdo bastante latentes. Até mesmo
nos projetos de futuro dos 66,47% dos estudantes
qgue desejam acessar o Ensino Superior apds a con-
clusdo do Ensino Médio a questdo do trabalho foi
bastante significativa.

A partir da compreensao de seus projetos e ex-
pectativas declarados, desenvolveu-se uma “tipolo-
gia das expectativas de futuro” dos jovens pesquisa-
dos. Assim, classificou-se os estudantes do Ensino
Médio baianos e cariocas participantes da pesquisa
entre estudantes que: a) elegem o Ensino Superior
como expectativa de futuro - “expectativas de futu-
ro direcionadas”; b) elegem o Ensino Superior como
expectativa de futuro, ainda que o trabalho apareca
ora como mola propulsora dos estudos, ora como
motivacdo de estudar para posteriormente mudar
as condicoes de vida suas e de suas familias - “ex-
pectativas de futuro dependentes”; c) elegem outros
caminhos para as suas expectativas futuras que nao
incluem o Ensino Superior, ou nao informaram o que
pensam sobre o futuro - “expectativas de futuro in-
definidas”

Com efeito, tomamos como aspectos a serem
observados a) as estratégias para inser¢ao no En-
sino Superior; b) as dificuldades informacionais
sobre o mundo universitario; c) as inconsisténcias
nas pretensdes de futuro, de modo a perceber como
aparecem distribuidos entre os estudantes com
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expectativas de futuro direcionadas, dependentes e
indefinidas.

Identificamos um grupo de estudantes com “Ex-
pectativas de Futuro Direcionadas” (EFDI), que pos-
suem projetos de futuro relacionados com o ingres-
so no Ensino Superior e 0 desejo em acessar cursos
de graduacdo e pods-graduacdo, mas que apesar
disso, apresentam incongruéncias significativas en-
tre as informacgdes que detém sobre este nivel edu-
cacional, as estratégias empreendidas para o alcan-
ce dos objetivos por eles declarados e as chances e
as acoes que lhes dao materialidade.

Neste sentido, o grupo de estudantes com ex-
pectativas direcionadas é formado por 77 estudan-
tes, sendo 41 do 2°ano do ensino médio e 36 do
3°ano. Em relagdo as escolas pesquisadas, temos
57 estudantes baianos com este perfil e dentre os
estudantes cariocas os EFDI correspondem a 20 es-
tudantes.

O grupo de estudantes que possuiam “Expec-
tativas de Futuro Dependentes” (EFDE), é formado
por estudantes que possuem projetos de futuro rela-
cionados com o ingresso no Ensino Superior, decla-
ram o Ensino Superior como expectativa de futuro,
contudo se apresentam condicionados ao mundo
do trabalho. A denominacdo “dependente” deseja
destacar esta realidade muito comum entre jovens
pobres brasileiros, que apesar das dificuldades as-
sociadas a sua origem social, ndo deixam sonhar e
construir estratégias inovadoras que possibilitem al-
cancar seus projetos de futuro.
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Compreende-se tal grupo como aqueles que
possuem projetos de futuro relacionados com o in-
gresso no Ensino Superior e planejam o acesso a
graduagado apds a conclusdo do Ensino Médio. Eles
constituem o grupo mais numeroso da tipologia aqui
construida, quase 50% dos estudantes participan-
tes da pesquisa declaram a intencdo de ingressar
no Ensino Superior e dividir o tempo com o mundo
do trabalho. O grupo de estudantes com expectati-
vas dependentes é constituido por 153 estudantes,
sendo 67 do 2° ano e 86 do 3° ano do Ensino Médio.
E composto por 98 estudantes baianos e 55 estu-
dantes cariocas.

E por fim, os estudantes que compde o grupo
“indefinidos” sdao assim denominados por possu-
irem expectativas de futuro diversificadas, que em
primeiro momento nao elegem o Ensino Superior
como projeto de futuro. E possivel identificar que
suas expectativas ndo tém uma direcdo muito bem
delimitada. Nao desconsideram totalmente o Ensi-
no Superior como uma possibilidade, mas ao mes-
mo tempo declaram nao desejar o ingresso apos a
conclusao do Ensino Médio. Em alguns casos nao
sabem ou nao desejam declarar seus planos futuros
e ainda apresentam uma série de dificuldades e in-
consisténcias nas suas pretensoes, que se mostram
incertas.

E nesta direcdo que se forma o grupo de estu-
dantes com "“Expectativas de Futuro Indefinidas”
(EFI), constituido por 107 estudantes, sendo 60 do
2° ano e 47 do 3° ano do Ensino Médio. Em relacdo
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as escolas pesquisadas, é representado por 51 estu-
dantes baianos, e por 56 estudantes cariocas.

Sendo assim, ao analisar tais caracteristicas das
expectativas “direcionados’, “dependentes” e “inde-
finidas’, compreende-se que a questdo informacio-
nal esta presente mesmo entre aqueles que aparen-
tam ter maior defini¢cdo sobre suas escolhas futuras.
Estes, ao invés de desinformados, podem ser consi-
derados individuos subinformados. Sdo subinforma-
dos porque nao desconhecem totalmente os aspec-
tos do mundo universitario, conhecem o prestigio e
a relevéncia desta instituicdo perante a sociedade
e 0 mercado de trabalho. Entretanto, ndao possuem
as informacdes necessarias que instrumentalizam
0 seu acesso. Estas ponderagdes servem para que
possa identificar caminhos para reflexdo dos efeitos
do capital informacional sobre as expectativas pos-
siveis de futuro.

Consideracoes finais

O presente capitulo teve como intuito apresen-
tar os principais resultados da pesquisa realizada em
2017, que ancorada no campo da Sociologia da Edu-
cacao e interessada nos estudos sobre a transi¢ao
entre o Ensino Médio e o Ensino Superior, objetivou
conhecer as expectativas de futuro de estudantes
do Ensino Médio em escolas publicas estaduais na
Bahia e Rio de Janeiro acerca das suas pretensoes
de acesso ao Ensino Superior, levando em conside-
racdo o conhecimento que possuiam sobre as po-
liticas de acdo afirmativa e demais mecanismos de
acesso a este nivel educacional.




O caminho percorrido para desenvolver tais
guestdes indicou que os estudantes baianos e cario-
cas pesquisados constroem expectativas de futuro
de acesso ao Ensino Superior. Esta afirmacao € pos-
sivel uma vez que 72,2% dos estudantes declararam
o desejo em alcancgar a graduagao e até mesmo a
pds-graduacdo. A maioria destes incluem nos seus
projetos de futuro: a familia, os estudos e o trabalho
(40,9%). Por este motivo, foi ampliado o olhar sobre
as diferentes expectativas dos estudantes, nao res-
tritas aos jovens que apresentavam projetos de futu-
ro relacionados unicamente com o Ensino Superior.

Nesta direcédo, além da revisdo sobre as desi-
gualdades educacionais, as juventudes e suas ex-
pectativas de futuro, foi necessario igualmente dis-
cutir a relagdo entre juventude e trabalho, ja que
como observamos, no caso brasileiro a possivel en-
trada no Ensino Superior ndo supde o retardamento
na busca por emprego, muito menos evita a entrada
precoce desses jovens no mercado de trabalho. Pelo
contrdrio, parte significativa dos estudantes pesqui-
sados ja realizavam alguma atividade remunerada
(35%) e declararam que ao final do Ensino Médio
pretendiam estudar no Ensino Superior e trabalhar
(31,8%).

Estudar para trabalhar ou trabalhar para estu-
dar, nos dois casos entende-se que a atividade la-
borativa tem uma importéncia muito grande na vida
dos estudantes de origem popular que participam
da renda familiar, que em muitos casos, sdo os res-
ponsaveis integrais por esta renda. Sendo assim, é
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importante que os estudos que se debru¢gam sobre
expectativas de acesso de jovens de origem popular
no Brasil busquem evitar a polarizagdo entre estu-
do e trabalho. Na mesma dire¢cdo, compreende-se
que os processos de transi¢cdo educacional ndo es-
tao desconectados dos seus contextos sociais, nos
guais os estudantes estao inseridos. Desta maneira
busca-se incluir na reflexdo sobre as expectativas de
acesso ao Ensino Superior uma parcela gigantesca
de jovens que se veem diante do dilema entre o que
desejam fazer e o que efetivamente necessitam fa-
zer, para alcangarem seus objetivos de futuro.

Como se vé, as questdes que envolvem o aces-
so ao Ensino Superior sao amplas e diversificadas.
Ou seja, fatores relacionados ao sentido da escola-
rizacdo, a emergéncia da entrada no mundo do tra-
balho, a participacao da familia, ao fortalecimento
de redes de sociabilidades e ao acumulo de capital
informacional compdem o cenario que circunscreve
a construcdo das expectativas.

Ha uma grande parcela de jovens brasileiros
para os quais o mundo universitario ainda é muito
distante. Sdo eles, ainda, os primeiros representan-
tes das suas familias a almejarem a entrada no En-
sino Superior. Por este motivo, consideramos que
nesse momento anterior, que corresponde ao Ensi-
no Médio, se torna imprescindivel que conhegam as
possibilidades de caminhos existentes, em que se
possa orientar, informar e motivar estratégias para a
materializagdo das expectativas de futuro.

Assim, o que muitas vezes aparece como uma
“escolha” pode ser fruto da compreensdo dos
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individuos acerca das suas reais condi¢des entre o
desejado e o que efetivamente serd possivel. Nesta
direcdo, o campo de estudos sobre transi¢des ju-
venis entre Ensino Médio e o Ensino Superior tem
indicado, que embora as condi¢des juvenis de fato
delimitem o que o jovem “quer e pode ser quando
crescer’, é justamente nesse momento que a cons-
trucado de estratégias pode colaborar para a amplia-
¢ao do seu campo de possibilidades.

Essa linha de pensamento se aproxima da ideia
da relagdo de complementaridade entre a sociali-
zagao primaria e secundaria, dos estudos sobre o
papel da escola e seus efeitos positivos nas trajeto-
rias educacionais dos estudantes, que estdo pres-
tes a vivenciar um momento de maior autonomia
na constru¢do de suas expectativas, que podem ou
nao, romper com destinos preestabelecidos e deli-
mitados dado o seu lugar social.

Esse rompimento se faz possivel porque proje-
tos de futuro podem tender tanto a reproducdo como
a mobilidade. Isso significa que embora o campo de
possibilidades circunscreva as expectativas e os
projetos futuros, essas mesmas expectativas e pro-
jetos ndo sao e ndo precisam ser passivas. Assim,
é util e importante refletir sobre projetos de jovens
de origem popular que desejam romper os espa-
cos preestabelecidos por suas condicdes econdmi-
cas, sociais e familiares, sem desconsiderar que os
limites existentes sado préprios do lugar social que
historicamente ocupam. Ainda assim, estes jovens
podem através do acesso de politicas e programas
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educacionais, reduzir ou minimizar as desvantagens
acumuladas.

A maioria dos estudantes participantes da pes-
quisa sao negros e de familias de origem popular
com baixa escolaridade, possuindo portanto, o perfil
de estudantes ao qual a politica de agéo afirmativa
no Ensino Superior é destinada. Assim, busca-se
identificar o nivel de informagdes acerca das politi-
cas e mecanismos de acesso ao ensino superior por
parte dos jovens pesquisados, em especial as poli-
ticas de agdo afirmativa, e observa-se que a maioria
dos estudantes declararam que ndo possuiam co-
nhecimento sobre a acdo afirmativa (52,8%).

Os resultados das pesquisas tanto no Rio de
Janeiro quanto na Bahia apresentam similitudes
em relagdo ao desconhecimento sobre politicas,
programas e mecanismos de acesso ao Ensino Su-
perior e, neste sentido, atenta para a auséncia da
discussao sobre o mundo universitario como uma
possibilidade de futuro no Ensino Médio, até mesmo
para aqueles jovens que desejam prolongar seus es-
tudos.

Refletindo sobre a questao, com base nos da-
dos da pesquisa entendeu-se que a auséncia de
informacdes se manifesta: a) no desconhecimento
dos estudantes sobre o Ensino Superior em si, so-
bre o carater publico das Universidades; b) no des-
conhecimento sobre as instituicdes de Ensino Su-
perior presentes no seu territdrio ou mais proximas
a sua cidade; c) no desconhecimento sobre o que
sao cursos de Ensino Superior, cursos técnicos e
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profissionalizantes; d) no desconhecimento sobre
as politicas e programas tais como ENEM, SISU,
PROUNI e agéo afirmativa; e) no desconhecimento
da complementaridade entre ENEM e SISU para o
acesso a vagas no Ensino Superior. Compreende-
mos entdo, que as questdes informacionais presen-
tes nas declaracoes dos estudantes do Ensino Mé-
dio se configuram em barreiras na tarefa de pensar
o futuro.

Ao refletir sobre os aspectos que os caracteriza-
vam, levando em conta estratégias de preparacéao,
dificuldades informacionais e tendéncias de incon-
sisténcias que implicavam nas chances de dar con-
tinuidades aos seus estudos, construiu-se uma ca-
tegorizagdo que foi denominada de “Tipologia das
Expectativas de Futuro’.

Assim, os 337 estudantes foram divididos entre
direcionados (77), dependentes (153) e indefinidos
(107). Logo, os estudantes direcionados sao aqueles
gue possuem projetos de futuro imediato relaciona-
dos com o prolongamento dos estudos e elegem o
Ensino Superior como expectativa de futuro - Ex-
pectativas de Futuro Direcionadas (EFDI); os estu-
dantes considerados dependentes sao aqueles que
elegem o Ensino Superior como expectativa de fu-
turo, mas declaram que desejam ao mesmo tempo
acessar o mundo do trabalho, ainda que o trabalho
aparecga ora como caminho de sustento dos estudos,
ora enquanto necessidade para a sua sobrevivéncia
e de suas familias - Expectativas de Futuro Depen-
dentes (EFDE); e os estudantes indefinidos sdo os
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gue elegem outros caminhos para as suas expecta-
tivas futuras que nao incluem o Ensino Superior, ou
nao informaram o que pensam sobre o futuro, mas
que se contradizem, pois sao capazes de declarar
opcoes de cursos e suas percepgdes de chances de
ingresso em Instituicbes de Ensino Superior - Ex-
pectativas de Futuro Indefinidas (EFI).

Através da interpretacao dos dados, considera-
mos que mesmo dentre os estudantes com expec-
tativas direcionadas ao prolongamento dos estudos,
o aspecto informacional é um fator que opera em
relacdo as estratégias que poderiam ser empreendi-
das para alcancar o objetivo do ingresso no Ensino
Superior, minimizando as desvantagens acumula-
das por sua origem familiar e trajetéria educacional.

Os estudantes com expectativas de futuro re-
lacionadas com o acesso ao Ensino Superior, mas
gue se demonstraram preocupados e dependentes
das suas condic¢des financeiras para se manter es-
tudando e sobrevivendo, também possuem niveis
de desconhecimento acentuados sobre o Ensino
Superior. E por fim, os estudantes com expectativas
indefinidas sdo os que mais desconhecem os meca-
nismos de acesso ao Ensino Superior. Apesar disso,
possuem multiplos projetos de futuro relacionados
ou ndo, com o acesso ao Ensino Superior. Inclusi-
ve, ainda que relatem o desejo de concluir o Ensino
Médio, casar, alcangar a autonomia ou até mesmo
“apenas estar vivo', também relatam ter chances
razoaveis de acessar o Ensino Superior publico ou
privado.




Sem sombra de duvidas, o caminho para o Ensi-
no Superior comega bem antes. E, por isso, as estra-
tégias de implementacgéao das agdes afirmativas pre-
cisam alcangar também a escola publica, criando
mecanismos e praticas efetivas que colaborem para
que as informacdes cheguem aos seus sujeitos-al-
vo, 0s estudantes concluintes do Ensino Médio.

Por este motivo, elencou-se aspectos informa-
cionais considerados relevantes para estudantes
do Ensino Médio terem acesso. Tais informacgdes
poderiam ser compartilhadas através de projetos,
cartilhas, oficinas, videos e demais materiais audio-
visuais, ou até mesmo presentes nos curriculos es-
colares e assim, terem a possibilidade de apoiar e
orientar as escolhas de futuro, universitarias ou nao.
A sugestao portanto, é que os estudantes de Ensino
Médio, principalmente de instituicdes publicas, te-
nham acesso as seguintes informacgdes:

a) Instituicdes presentes no seu entorno, cursos
e modalidades disponiveis dentro ou fora do seu Es-
tado;

b) Carreiras e sua competitividade no mercado
de trabalho;

c) A existéncia de politicas e programas tais
como ENEM, SISU, PROUNI, FIES, UAB, Politicas
de Ac¢do Afirmativa e de Permanéncia e Assisténcia
Universitaria;

d) A existéncia dos programas destinados a for-
macao profissional, via oferta de cursos técnicos e
profissionalizantes pelo sistema PRONATEC/MEC,
entre outros;




e) Como acessar o Ensino Superior, incluindo a
documentacgdo necessaria para inscri¢ao, solicita-
cdo de isencdes e comprovacdo das condicionali-
dades;

f) Sistema do INEP/MEC, aos quais podem ter
acesso as provas e gabaritos anteriores do ENEM,
participar de “auldes” e simulados disponibilizados
pela plataforma on-line, conhecer as novidades nas
provas do ENEM, além de acompanhar a situagao
das inscrigoes;

g)A existéncia de cursos pré-vestibulares so-
ciais ou populares, ofertados por IES publicas ou
outras organizagdes no seu territorio, a fim de possi-
bilitar refor¢o aos estudantes que sentem a necessi-
dade de um preparo especifico para as sele¢des do
Ensino Superior.

Diante de toda discussao aqui apresentada, po-
de-se concluir que a dimensao informacional, rela-
cionada aos aspectos da origem social, familiar e
as redes de sociabilidade, precisam ser observadas
nos estudos que se interessam em conhecer as tra-
jetdrias que tém sido construidas por estudantes do
Ensino Médio que vislumbram o ingresso no Ensino
Superior como sua expectativa de futuro.

Conclui-se assim, que na zona rural ou na favela,
jovens de origem popular do Ensino Médio de es-
colas publicas da rede estadual da Bahia e Rio de
Janeiro tém construido expectativas de futuro rela-
cionadas com o acesso ao Ensino Superior, mesmo
apresentando alto grau de dificuldades informacio-
nais sobre os caminhos que levam até ele, pouco
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volume de estratégias para inser¢do no Ensino Su-
perior e fortes inconsisténcias e contradi¢coes entre
as suas pretensdes, a compreensao que possuem
sobre as chances de ingresso em institui¢des publi-
cas e privadas e os seus projetos de futuro.

Por fim, considera-se desafiador o cendrio das
expectativas de futuro construidas pelos estudantes
do Ensino Médio das escolas publicas pesquisadas
na Bahia e no Rio de Janeiro, dado o destaque a in-
sistente subinformacgdo sobre o mundo universitario
em um momento politico e educacional singular e
com conquistas importantes no campo de politicas
e programas de abertura deste nivel educacional. E
desafiador principalmente, ao se compreender que
os fatores que influenciam nas expectativas de futu-
ro dos jovens sao amplos e que existe uma gama de
fatores socioecondmicos, culturais, familiares, geo-
politicos, intra e extraescolares, que operam junto
ao volume de capital informacional que o estudante
possui e que atingem as suas expectativas de futuro.
Por outro lado, este cenario também possui aspec-
tos motivadores e isso ocorre porque, ao se tratar do
volume informacional sobre caminhos futuros que
incluem ou nao o Ensino Superior, entende-se que
este pode ser acumulado ao longo da trajetéria edu-
cacional, através do acesso a informagdes estraté-
gicas sobre o mundo universitario, através de redes
de sociabilidade mais ampliadas e que colaborem
para a construcao de agdes que podem favorecer a
materializagdo dos seus objetivos futuros. E, confor-
me indicado, agir na escola pode ser o caminho para
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colaborar, apoiar e orientar as expectativas de futuro
em dire¢do a Universidade.
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capitulo 4

O RETRATO DE 'OUTROS' ESTUDANTES
DO ENSING SUPERIOR: 05
BACHARELADOS INTERDISCIPLINARES'

Ana Maria Freitas Teixeira

Introducao

O Ensino Superior tornou-se objeto de pesquisa
e reflexdo em diferentes campos do conhecimento,
particularmente no campo das Ciéncias da Educa-
cdo. Uma das explicagdes para a multiplicacdo de
estudos nesse campo tematico esta na mudanca ex-
perimentada por esse nivel de ensino ao longo das
ultimas décadas a contar, mais precisamente, do fi-
nal do século XX. Essas mudangas produziram no
Brasil reflexos diversos a exemplo do processo de
interiorizagdo e progressiva alteracéo no perfil dos
estudantes universitarios.

Essas transformagdes, estruturadas a par-
tir de uma série de politicas governamentais

1 Esse trabalho resulta de dados produzidos no 4mbito do projeto de Pes-
quisa: “A Entrada na Vida Universitaria: Processo de afiliacao de estudantes
de Bacharelados Interdisciplinares na Universidade Federal do Recéncavo
da Bahia (UFRB)”, financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimen-
to Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ).
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intensificadas desde o ano 2000, associaram a ado-
cdo daquilo que identificamos enquanto politicas
de inclusao, dentre as quais é possivel destacar a
implementacao de cotas raciais e cotas para egres-
sos do Ensino Médio publico?, o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) como forma de ingresso num
numero crescente de Instituicdes de Ensino Supe-
rior (IES) publicas (federais?® e estaduais) e a amplia-
¢ao, em nivel nacional, do SISU (Sistema de Selecao
Unificada). Como parte desse processo temos a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, apro-
vada em 1996, integrante do ordenamento juridico
institucional que propiciou o redesenho do Ensino
Superior brasileiro.

Essa dindmica gerou a ampliagdo da oferta de
Ensino Superior mediante a reestruturagao de IES
ja existentes, com a criacdo de novos campi, bem
como através da criagdo de novas instituicdes fede-
rais sediadas no interior dos estados da federagéo.
O Ensino Superior se interioriza numa tendéncia de
regionalizacdo e descentralizacdo das vagas exis-
tentes (TEIXEIRA, KILLINGER, 2015).

A combinacdo desses fatores tem resultado em
progressiva alteragdo no perfil dos estudantes uni-
versitarios permitindo que jovens de origem popular
alcancem esse nivel de ensino antes reservado as
parcelas privilegiadas da sociedade.

2 A Lei de Cotas (12.711/12) e sua regulamentacdo pelo Decreto n° 7824 e
pela Portaria Normativa n° 18, publicados em 15/10/2012.
3 Dentre as 63 IES federais, o ENEM ja ¢ a unica forma de ingresso.
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A Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
(UFRB) nasceu nesse contexto em 2005, obedecen-
do a uma arquitetura multicampi a partir do desmem-
bramento da Escola de Agronomia da Universidade
Federal da Bahia (UFBA). Atualmente a Instituicao
conta com 7 Centros de Ensino: Centro de Ciéncias
Agrarias Ambientais e Biolégicas (CCAAB) e o Cen-
tro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (CETEC); Cen-
tro de Artes Humanidades e Letras (CAHL); Centro
de Ciéncias da Saude (CCS); Centro de Formacao
de Professores (CFP); Centro de Cultura Lingua-
gens e Tecnologias Aplicadas (CECULT) e Centro de
Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilida-
de (CETENS), esses dois ultimos implantados entre
2013-2014% Vale lembrar que a UFRB surge com o
desafio de contribuir para superar o déficit histérico
de vagas do Ensino Superior publico no Estado que
contou por décadas com uma unica Universidade
federal em todo seu territério. Esse cenario levou a
Bahia a chegar ao século XXI com o menor numero
de matriculas no Ensino Superior federal do Nordes-
te e o0 segundo pior do Brasil.

4 Centro de Ciéncias Agrarias Ambientais e Biologicas (CCAAB) e o Cen-
tro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (CETEC) situam-se em Cruz das
Almas, municipio localizado a 146km de Salvador. O Centro de Artes Hu-
manidades e Letras (CAHL) situa-se em Cachoeira, municipio localizado
a 100 km de Salvador. O Centro de Ciéncias da Saude (CCS) situa-se em
Santo Antonio de Jesus, localizado a 180km de Salvador. O Centro de For-
magcio de Professores (CFP) situa-se na cidade de Amargosa localizada a
220km de Salvador. Entre 2013-2014 foram criados os Centro de Cultura
Linguagens e Tecnologias Aplicadas (CECULT) instalado em Santo Amaro
da Purifica¢do, cerca de 80km de capital e Centro de Ciéncia e Tecnologia
em Energia e Sustentabilidade (CETENS) em Feira de Santana, 108km.
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E importante mencionar que no inicio dos anos
2000, as reflexdes sobre o Ensino Superior brasilei-
ro se intensificam e na esteira desses debates, em
2007, foi implementado o Programa de Apoio a Pla-
nos de Reestruturagdo e Expansao das Universida-
des Federais (REUNI). Esse Programa nasce como
acao estruturada em fungéo da expanséo da Educa-
¢ao superior, mas também indicando a necessidade
de ampliagdo de sua qualidade, elevacdo da taxa de
conclusdo para 90% e a propor¢ao de 18 estudantes
por professor ao nivel da graduacdo. Além disso, o
Programa salientava a necessidade de reestruturar
0 ensino e inovar a arquitetura curricular valorizando
a oferta de novas modalidades de graduagdao com
itinerarios formativos mais flexiveis e interdiscipli-
nares, que inclusive dialogassem com as exigéncias
de formacao profissional do século XXI. O Programa
tocava, assim, em seis eixos centrais: ampliagcao de
oferta da Educacgéao superior publica, reestruturacao
académico-curricular, renovagdo pedagdgica da
Educacdo superior, mobilidade intra e interinstitu-
cional, compromisso social da instituicdo e suporte
da pds-graduacgéo ao desenvolvimento e aperfei¢o-
amento qualitativo dos cursos de graduacao (BRA-
SIL, 2007).

Seguindo essa perspectiva, uma das novidades
em termos de reestruturagdo académico-curricular
e renovacgao pedagdgica foi a implantagdo dos Ba-
charelados Interdisciplinares que em alguns casos
se associaram a interiorizacdo da oferta de vagas.
Esse foi o caso da UFRB.
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Nesse movimento de certa sincronia a implan-
tacéo de novos Centros da UFRB veio acompanha-
da da adocao dos sistemas de ciclos de formacao
com a criagdo de Bacharelados Interdisciplinares
(BI): Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Exa-
tas e Tecnolégicas (BICET-CETEC), Bacharelado In-
terdisciplinar em Energia e Sustentabilidade (BES-
-CETENS), Bacharelado Interdisciplinar em Saude
(BIS-CCS), Bacharelado Interdisciplinar em Cultura,
Linguagens e Tecnologias Aplicadas (BICULT-CE-
CULT), todos eles implantados a partir da segunda
metade dos anos 2000.

Os Bacharelados Interdisciplinares, com dura-
cdo de trés anos, se constituem no primeiro ciclo de
uma formagéao universitaria estruturada sob a pers-
pectiva de responder a complexidade e diversidade
cultural da sociedade contemporanea, mediante um
desenho curricular assentado no didlogo entre dife-
rentes campos de saber e na formacao geral do es-
tudante que ingressa na vida universitaria. Ao final
do Bl o jovem tem seu diploma de nivel superior ten-
do cursado ao menos um itinerario formativo (area
de concentragdo), que ja o direciona para uma area
de profissionalizagdo. Assim, depois desse primeiro
ciclo de formacgdo geral que aproxima o estudante
de uma grande area de conhecimento, a exemplo
da Cultura e suas Linguagens, periodo em que ele
tem a ocasido de constituir um perfil académico e
ocupacional, ele tem garantida a possibilidade de
dar continuidade aos estudos no 2° ciclo onde tera
uma formacéo profissional especifica. No caso do
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BICULT, por exemplo, a formagédo em 2° ciclo é ofe-
recida no formato de Cursos Superiores Tecnoldgi-
cos em Produgédo Musical, em Produgédo e Gestédo
Cultural, em Artes do Espetéaculo e Licenciatura, em
Musica Popular Brasileira.

Considerando que o ingresso no Ensino Supe-
rior € um processo complexo que envolve diferentes
dimensdes, dentre as quais os dilemas para a defini-
cao do curso, a escolha de uma area de atuagéao pro-
fissional e a elaboragédo de projetos para o futuro, o
jovem é confrontado a um momento de importantes
decisdes em sua vida. Mesmo quando convive com
incertezas, conhecimento limitado sobre a formacgéo
na graduacao e pouca (ou nenhuma) informacao so-
bre as areas de atuagao profissional, espera-se que
o jovem faca as boas escolhas num contexto multi-
determinado por fatores sociais, econémicos, edu-
cacionais, familiares, psicolégicos que nao devem
ser desprezados. Junte-se a isso o fato das escolas
brasileiras, em especial as de Ensino Médio, se orga-
nizarem de uma maneira que nao favorece a cons-
tituicdo de planos de futuro junto aos alunos, além
de pouco considerarem as nuances que marcam a
transicao para vida universitaria (NEIVA, 2007).

Esse contexto pode muitas vezes, potencializar
as situagoes de abandono e evasdo do Ensino Su-
perior, sem esquecer que esses fendmenos se agra-
vam quando se observa a trajetdria educacional de
jovens de origem popular.

Os indicadores sociais do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2012) revelam que os
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jovens entre 18 e 24 anos mais pobres da populagao
brasileira possuem em média, 77 anos de estudo,
ao tempo em que os mais ricos possuem 11,7 anos.
Dos jovens matriculados nas Universidades publi-
cas, apenas 7,1% estao entre os 20% mais pobres da
populagdo, sendo que 41% estao entre os 20% mais
ricos.

Dados mais recentes do Censo do Ensino Su-
perior de 2017 indicam que considerando o conjun-
to da populagao jovem entre 18 e 29 anos, 25% dos
mais ricos tem uma media de 13,1 anos de estudo,
enquanto entre os 25% mais pobres essa média cai
para 9,5 anos de estudo.

Dados da PNAD Continua 2019 (IBGE, 2019),
Mddulo Educacao, indicam que apesar da taxa de
conclusao do Ensino Médio para as pessoas com 25
anos ou mais ter se elevado nos ultimos anos pas-
sando de 45,0% em 2016 para 48,8% em 2019, cerca
de 69,5 milhoes desses adultos (51,2%) nao conclu-
iram o Ensino Médio. No Nordeste, para essa faixa
etaria, a taxa de conclusdao do Ensino Médio para
brancos chega a 57,0% enquanto entre pretos e par-
dos fica em 41,8%. Os dados indicam também, que o
abandono escolar se aprofunda na transicao do En-
sino Fundamental para o Ensino Médio quando para
jovens de 15 anos, a taxa de abandono chega a 14%
e sobe para 18% entre aqueles com 19 anos ou mais.

Apesar de quando comparada com 2018, as ta-
xas de escolarizacao registradas em 2019 indicarem
um aumento para todas as faixas etarias até 17 anos,
estabilidade entre aqueles de 18 a 24 anos e um
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discreto decréscimo para a faixa de 25 anos ou mais,
0 que se observa é que entre os jovens de 18 a 24
anos essa taxa nao ultrapassou 32,4%. Entre esses
jovens apenas 21,4% frequentava algum curso de
Ensino Superior e 11,0% estava em defasagem ida-
de/série frequentando ainda a Educagdo basica.
Dentre eles 4,1% tinha concluido o Ensino Superior
e 63,5% estava fora da escola sem ter concluido o
ensino obrigatério (IBGE, 2019).

Outro aspecto preocupante é o desinteresse
dos jovens pelos estudos. Enquanto 311% indica
a necessidade de trabalhar como principal motivo
para ter abandonado a escola ou nunca ter frequen-
tado, para 29,2% o motivo principal foi o desinteres-
se. Enquanto entre os meninos o desinteresse pelos
estudos chega a 33,0%, entre as meninas esta na
casa de 24,1%. Para as meninas é esse desinteresse
o principal motivo de abandono da escola e aisso se
associam a gravidez e a necessidade de trabalhar,
ambos com 23,8%. A realizacdo das atividades do-
mésticas ainda é o motivo central para o abandono
de 11,5 % das meninas. Numa perspectiva ampliada,
os dados registram uma situacao alarmante quando
consideradas as grandes regides brasileiras: 70%
dos jovens indicam o trabalho e o desinteresse como
motivos de abandono dos estudos. A permanéncia
dos jovens na escola estd em jogo.

E dentro desse cendrio que o objetivo central do
texto esta em apresentar um perfil geral daqueles
jovens que conseguiram encontrar 0s meios neces-
sarios para ultrapassar o cendrio acima descrito e
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ingressar nos Bacharelados Interdisciplinares, ins-
talados em 3 dos campi da Universidade Federal do
Recdncavo da Bahia: CECULT, CETENS e CCS g, ao
mesmo tempo, tratar das dificuldades que enfren-
tam na passagem entre o Ensino Médio e o Ensino
Superior.

A definicdo do foco da pesquisa em torno dos
trés Bacharelados Interdisciplinares (Bl's) desses
trés campi se justifica, ao menos, por dois aspectos,
guais sejam: a) tratam-se de experiéncias recentes
de formacdo em ciclo e mesmo muito recentes na
UFRB, b) dois desses Bl's (Cultura e Energia) fun-
cionam em Centros recém implantados, numa dupla
novidade para as localidades em que se encontram.

Assim, serao apresentados aqui alguns resulta-
dos de pesquisa, a partir da sistematizacdo de da-
dos que indicam o perfil geral dos estudantes que
ingressaram nos trés Bacharelados acima indica-
dos. Para a constituicdo desse perfil geral adotou-se
o questiondario como ferramenta central consideran-
do a amplitude e dispersdao do campo de pesquisa
adotado. Assim, aqui nesse texto, tratou-se dos da-
dos obtidos de forma agregada sem estabelecer a
especificidade do perfil dos estudantes vinculados,
a cada um dos Centros de Ensino como estratégia
para identificar aspectos que caracterizam o con-
junto desses estudantes e que podem indicar pos-
sibilidades de acdes institucionais integradas. Ainda
assim, vale destacar que a caracterizagdo especi-
fica dos estudantes de cada um dos Bacharelados
é uma das etapas seguintes da pesquisa, a fim de
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verticalizar a analise observando as nuances que
marcam cada uma das areas de conhecimento en-
volvidas.

Sobre a transi¢ao Ensino Médio-Ensino
Superior

Estudos da Sociologia classica (BOURDIEU;
PASSERON, 1964; BOURDIEU, 1980) colocaram em
evidéncia a influéncia de diversos fatores socioeco-
ndmicos e socioculturais, tais como: o ambiente fa-
miliar, a idade, ou ainda, o percurso escolar anterior,
sobre o sucesso estudantil. Se esses estudos foram
capazes de mostrar essas tendéncias, muitas vezes
repetidas e reconhecidas, elas nao tém, entretanto,
valor explicativo. De modo geral, nestes trabalhos,
tudo se passa como se as “varidveis” que caracte-
rizam os estudantes no momento de ingresso no
Ensino Superior, “produzissem” e reproduzissem as
desigualdades sociais na saida do sistema, indepen-
dentemente do que realmente acontece com esses
jovens no interior dos ciclos de formagéao universita-
ria e nos caminhos tragados por eles: curriculos rigi-
dos e pouco claros, Pedagogia deficiente e, as vezes,
inexistente, salas lotadas, relagdo professor-aluno,
imprecisdo das instrucdes veiculadas aos estudan-
tes etc. Em outras palavras, nenhuma dessas obras
realmente tomou como objeto o préprio Ensino Su-
perior e seu real funcionamento, nem examinou os
percursos reais dos estudantes reais no interior da
universidade. Nenhum destes estudos se interessou




aos processos de transicdo entre o Ensino Médio e
Ensino Superior.

A entrada na Universidade é precisamente um
momento decisivo que deve ser estudado com mui-
ta atengcéo se se quer realmente explorar os feno-
menos relacionados ao fracasso ou ao sucesso, que
se desenham, principalmente, durante este periodo
inicial de insercdo na vida universitaria, e que tém
um impacto direto sobre a vida dos jovens e da so-
ciedade em geral.

Além disso, os estudos socioldgicos classicos
nao levam em conta trés fatores que parecem ca-
racterizar o Ensino Superior: trata-se de um ensi-
no destinado a adultos e como tal, tem problemas
particulares, que devem ser estudados especifica-
mente, em particular no que se refere a conquista da
autonomia do estudante; ao fato de se constituir na
etapa final de escolarizagéo formal: se o Ensino Fun-
damental prepara para o Ensino Médio que prepara,
a seu turno, para a Universidade, a prépria Universi-
dade prepara, em principio, para a vida ativa; e pelo
fato do ingresso no Ensino Superior ser voluntario,
embora seja, cada vez menos uma escolha, mas sim
uma exigéncia, devido inclusive, as demandas do
mercado de trabalho.

Coulon (2008) mostrou em seus trabalhos que
aprender o oficio de estudante significa aprender
a se tornar estudante universitario. Caso contrario,
esse jovem pode ser eliminado, excluido, ou ele se
auto elimina dessa etapa de escolarizacdo, pois
permanece alheio as dindmicas que caracterizam o
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Ensino Superior. A entrada na vida universitaria é, de
fato, uma passagem, uma transicdo que exige uma
iniciacao. E preciso passar do estatuto de aluno para
aquele de estudante.

Para a maioria dos jovens, a passagem do Ensi-
no Médio ao Ensino Superior € uma transigao dificil,
pois o sujeito entra em um novo mundo. Inversa-
mente ao que se pode acreditar, essa transicdo nao
se configura numa continuidade do Ensino Médio.
Ao contrario, o novo estudante experimenta uma
série de rupturas simultdneas em relagdo ao mun-
do que conhece: ruptura familiar, geografica, psico-
|6gica, cognitiva. Os habitos de sua vida cotidiana
mudam e, em alguns casos, essa mudanca ocorre
violentamente.

A mudanga mais profunda se da em relagéo as
regras do trabalho intelectual e aos saberes. Existe,
na Universidade, um ndimero muito maior de regras
importantes e eventualmente simultaneas. Além
disso, essas regras sao bem mais complexas. En-
fim, elas sao, frequentemente, articuladas entre si,
de modo que o desconhecimento de uma delas sig-
nifica o desconhecimento de todo um conjunto de
regras. Ao mesmo tempo, quando ocorre o ingresso
na Universidade, a relagdo aos saberes € totalmente
afetada (CHARLQOT, 2000). Isso ocorre, por um lado,
em funcdo da amplitude dos campos intelectuais
estudados e por outro lado, por conta de uma ne-
cessidade maior de sintese; enfim, devido as cone-
x0es que se estabelecem entre o Ensino Superior,
seus saberes e a atividade profissional futura.
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A afiliagdo é, assim, uma aprendizagem que
deve ser realizada para além do trabalho intelectual
propriamente dito: trata-se de passar da situagao de
um iniciante para aquela de um especialista; pas-
sar do estado de estranhamento que caracteriza o
iniciante para o estatuto daquele que tem familiari-
dade.

A discussao sobre afiliagdo nos leva a refletir
sobre a abordagem da tematica das transi¢cdes no
ambito educacional e a compreensao e sentido atri-
buidos a esse termo. Para Corominas e Isus (1998,
p. 156) o conceito de transicdo em Educacdo se re-
laciona com a ideia “de estagio ou periodo em que
dividimos ou sequenciamos a vida de uma pessoa”
estando as situacdes de transicdo referidas como
“uma ponte de interconexdo entre uma situagao pre-
via e uma situacao posterior entre as quais se opera
a adaptacdo a mudanca’

J& para Sacristan (1997) a transicédo se refere a
um momento e a experiéncia de viver a descontinui-
dade dentro da multiplicidade, diversidade e poliva-
|éncia da sociedade contemporanea.

As transigdes, portanto, implicam em lidar com
a dimensao da mudanga, ou seja, sair de um con-
texto para se apropriar de um outro, lidar com a di-
mensao de processo no sentido em que o sujeito
estd em movimento constante e lidar com a dimen-
sdo de trajetdria, posto que as transi¢cdes ndo sdo
irreversiveis e lineares. Assim, é possivel considerar
que uma transi¢ao acrescenta mudancgas, ao tem-
po em que as mudancgas nem sempre abarcam uma
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transi¢cao, uma vez que esta implica processos e tem
duracao prolongada.

Vale observar, ainda que nao seja o foco des-
se texto, que é possivel contar com diferentes mo-
delos tedricos que explicam as transi¢cdes segundo
critérios de andlise préprios. De modo breve po-
de-se assinalar o modelo psicolégico e o mode-
lo sociocultural. O modelo psicolégico centra sua
analise no individuo enquanto agente da transicao
colocando em evidéncia os sentimentos e emog¢odes
gue acompanham cada uma das etapas entendidas
como uma dindmica intrapsiquica de assimilagao e
integracdo de um novo papel ou status na propria
vida (BANDURA, 2008). Ja o modelo sociocultural,
de modo geral, centra sua abordagem no contexto
social, institucional, pessoal e também no préprio
individuo que se movimenta frente as expectativas.
Apesar de suas especificidades parece que nenhum
desses aspectos deve ser desconsiderado quando
se trata de compreender o fendmeno em suas mul-
tiplas dimensoes.

Assim, a reflexdo em torno das transi¢des con-
tribui para a compreensao da passagem do Ensino
Médio ao Ensino Superior, um aspecto que nao deve
ser negligenciado quando se analisa a dindmica da
democratizagdo do Ensino Superior e 0 ingresso de
novos publicos nas Universidades brasileiras.

Se ao longo desses Ultimos anos certa demo-
cratizagdo do acesso ao Ensino Superior tornou-se
realidade no Brasil, como também em outras par-
tes do mundo, a democratizacdo do acesso aos
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saberes est4 longe de ter sido assegurada. E pos-
sivel constatar, em praticamente todas as Univer-
sidades do mundo, taxas importantes de fracasso
ao longo do primeiro ano de estudos universitarios.
Esse fracasso nao afeta apenas os estudantes iden-
tificados como ‘fracos’ ou que enfrentaram ‘dificul-
dades’ em sua trajetdria escolar previa: ele atinge,
simultaneamente, os estudantes cujo percurso no
Ensino Médio foi ‘normal’ e por vezes ‘muito bom'’
(COULON, 2008).

A necessidade dessa afiliagdo ao mundo univer-
sitario afeta, portanto, todos os estudantes. Trata-se
de poder identificar progressivamente, de decifrar
e, em seguida, incorporar os codigos que se ocul-
tam nas praticas e no funcionamento da Universida-
de. Estamos afiliados a partir do momento em que
entendemos o que nao é dito, vimos o que nao é
mostrado, desde que se "naturaliza” as evidéncias
do mundo em que se quer viver. Essa familiaridade
com as praticas universitarias ndo esta dada para
todos, mas todos devem progressivamente adqui-
ri-la. Os estudantes devem “naturalizar” o ambiente
gue antes lhes era estranho.

Esse processo de “naturalizacdo” nem sempre
se mostra evidente aqueles que ingressam numa
Universidade e exige um tempo nem sempre dispo-
nivel a instituicdo e ao jovem.

Ao mesmo tempo, com o processo de interiori-
zagao e democratizagao do acesso ao Ensino Supe-
rior no Brasil, muitos jovens de origem popular que
nele ingressam sao os primeiros de suas familias a
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terem acesso a esse nivel educacional. Portanto, se
concluir o Ensino Médio ja representa uma conquis-
ta, chegar a uma Universidade nao é nada “natural’
Some-se a isso o fato de uma parte consideravel
desses jovens concluirem o Ensino Médio sem ao
menos contar com uma orientagao sobre as formas
de ingresso (vestibulares, Exame Nacional de Ensi-
no Médio, Sistema de Selecdo Unificada), sobre as
formacoes oferecidas nas instituicdes de nivel supe-
rior e as possibilidades de atuagdo profissional ao
termino do curso (ZAGO, 2006).

De fato, a entrada na vida universitaria ndo é vi-
vida da mesma maneira por todos, nem tao pouco
a afiliagcdo, se considerados apenas os percursos
escolares e nao escolares descritos anteriormente.
Contudo, independente disso, todos devem se apro-
priar da nova condicdo de estudante universitario,
como um dos requisitos para seguir adiante em sua
formacao superior.

Observando essa perspectiva de andlise sobre
o processo de transi¢cdo entre Ensino Médio e En-
sino Superior é possivel considerar que os Bl's, em
sua propria légica constitutiva, procuram incorporar,
sob certos aspectos, a possibilidade de uma passa-
gem em que se viabilize a apropriagcao da vida uni-
versitaria. Isso porque a possibilidade de ingressar
na Universidade pela via de uma formacao geral,
gue permite certa flexibilidade de percursos acadé-
micos, incluindo o posterior ingresso em cursos de
progressao linear pode evitar escolhas equivocadas
que engendram fracasso e abandono. A experiéncia
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do Bl oferece uma situagédo formativa em que o jo-
vem tem a possibilidade de definir um futuro profis-
sional com maior embasamento, sobretudo o jovem
oriundo das classes populares que pode encontrar
nessa modalidade de graduacéo a possibilidade de
frequentar o Ensino Superior e ter mais tempo para
se apropriar da dindmica universitaria.

Achados da pesquisa

Como indicamos anteriormente, os dados aqui
tratados resultam de questionarios aplicados junto
a estudantes que ingressaram no BIS, BES, BICULT
entre 2015 e 2018, em parte das turmas de primeiro
semestre. Foram aplicados e tabulados 255 ques-
tiondrios: 105 junto a estudantes do BIS (matutino),
54 no BES (matutino) e 96 no BICULT (vespertino e
noturno)®.

O conjunto desses dados indicou a predomi-
nancia do sexo feminino entre os estudantes pes-
quisados com 66,5%, enquanto 30,3% declarou-se
do sexo masculino e apenas 3,2% nao respondeu
a esse item. Esse dado leva a observar que a de-
mocratizagdo do Ensino Superior ampliou 0 acesso

5 E importante destacar que os Centros tém Projetos Pedagégicos especi-
ficos que resultam na oferta diferenciada tanto na quantidade como nos
turnos para ingressantes na UFRB. No CCS a oferta de turmas de primeiro
semestre se concentra no periodo matutino. No CETENS a oferta de tur-
mas de primeiro semestre se concentra no periodo vespertino havendo a
oferta de apenas uma turma por semestre académico. Ja no CECULT essa
oferta ocorre nos periodos vespertino e noturno havendo, portanto, a ofer-
ta de duas turmas de primeiro semestre.
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especialmente para as mulheres, ja que ha uma pro-
porcdo maior de mulheres que concluem o Ensino
Fundamental e Ensino Médio e, também, o Ensino
Superior. Dados do Censo da Educacdo Superior
2018 divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) in-
dicam que as mulheres correspondem a 61% do to-
tal de concluintes dos cursos superiores de gradua-
cao (INEP, 2018).

Quanto a idade cerca de 62% dos pesquisados
tinham menos de 24 anos no momento da aplicacao
dos questionarios, ao mesmo tempo em que cerca
de 30% se encontrava entre 25 e 35 anos. Os estu-
dantes maiores de 35 anos no momento de ingresso
na UFRB correspondiam a 8%. Ao comparar esses
dados com a faixa etdria considerada ‘padrao’ para
ingresso no Ensino Superior (entre 17 e 19 anos) ob-
serva-se a defasagem que a incidéncia de uma faixa
etaria mais elevada indica.

Considerando que a UFRB é uma Instituicdo
multi campi interessa saber sobre o registro de da-
dos quanto a origem geografica dos estudantes.
Isso porque, ndo poucas vezes, 0 ingresso no Ensino
Superior se faz acompanhar do deslocamento dos
jovens para outras localidades gerando o distancia-
mento da familia de origem, situacdo que implica em
um processo paralelo de adaptagao, além daquele
relativo ao processo de afiliagdo a vida académica.

Dessa forma, os dados relacionados a esse as-
pecto registram uma grande dispersao nas indi-
cacoes obtidas num total de 45 diferentes cidades
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localizadas na Bahia e também em outros estados.
Dentre as cidades baianas, Feira de Santana emer-
ge como cidade de origem de 17,5% dos estudantes,
seguida por Salvador com 10,6%, Santo Anténio de
Jesus com 71% e Santo Amaro com 5,9%. Se forem
consideradas as cidades localizadas em outros es-
tados brasileiros ha estudantes originarios dos es-
tados do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Minas Gerais.

Dados do Censo da Educagao Superior em 2018
indicam que 33.929 (11%) “dos novos alunos das ins-
tituicdes federais se matricularam em uma unidade
da federacdo diferente daquela de sua residéncia”.
Dentre os estados da federagdo que mais ‘exportam’
estudantes figuram Sao Paulo, Minas Gerais e Rio
de Janeiro, assim os dados da pesquisa local con-
firmam uma tendéncia nacional. Por outro lado, os
estados que mais recebem novos estudantes sao
Minas Gerais, Parana e Paraiba.

Apesar da dispersao observada anteriormente,
no momento em que os questionarios foram apli-
cados 82,5% dos estudantes declararam morar na
mesma cidade em que cursavam os respectivos Bl's
ao tempo em que 17,5% indicou moradia em cidade
distinta daquela em que estudava. O cenario relativo
a cidade de origem e local de moradia aponta para a
mobilidade que o ingresso na vida universitaria en-
sejou para os jovens pesquisados. Esse aspecto im-
pacta as politicas de assisténcia estudantil em todo
o sistema universitario (federal) brasileiro e produz
reflexos importantes sobre o processo de afiliagao
universitaria dos jovens, o que inclui dindmicas de
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aprendizagem mais autdnomas que envolvem o in-
gresso numa légica institucional universitaria (GAR-
RIDO, MERCURI, 2011).

Outro aspecto investigado relaciona-se a vin-
culagdes religiosas. Sobre esse angulo a heteroge-
neidade religiosa também se fez registrar. A predo-
minancia da religido catdlica, 38,5%, é seguida por
aqueles que se declaram evangélicos com 23,5% e,
em seguida pelos que indicam nao ter religiao 21,0%.
Ao espiritismo com 6,2% segue-se o candomblé
com 5,8%. Esse aspecto, pouco observado nos es-
tudos sobre Ensino Superior, pode contribuir para
compreender as dindmicas de socializagdo e mes-
mo de abandono (FERREIRA; PINTO; NETO, 2012).

Outra dimensao que nao deve ser negligen-
ciada e corresponde a recortes sociolégicos mais
classicos trata do perfil socioeconémico da familia
de origem. Desse modo os estudantes foram ques-
tionados quanto a condigdo econémica de suas fa-
milias: 48,5% dos investigados declarou pertencer
a familias de classe média baixa, 35,7% a familias
de classe média e 15,0% a familias pobres, haven-
do apenas 0,8% de estudantes que nao respondeu
a esse quesito.

E fato que apesar da gratuidade da formagéo
oferecida pelas Universidades federais, os estudos
superiores implicam em gastos cotidianos suple-
mentares: transporte, alimentacdo, fotocdpias etc.
Para sustentar essas despesas (e outras como ves-
timenta, salde etc.) os estudantes indicam 